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Valaszok a korkérdésre

Huszonharom valasz érkezett a korkérdésiinkre, melyet két esetben szerz&paros irt, igy
Osszesen huszonot szerzé véleménye jelenik meg a kovetkez6 oldalakon. A valaszolok
kozil kilencen nok, tizenhatan férfiak. Tizennégyen a févaroshoz kotédnek, tizen vidéki
intézményben dolgoznak, egy szerzé hataron tuli magyar egyetem oktatéja. Az
iskolarendszer kiillonb6z6 szintjeit tekintve négyen altalanos iskolai torténelemtanarok,
kilencen gimnaziumban, négyen a szakképzésben dolgoznak, kilencen pedig egyetemi
oktatok vagy kutatok (tobben tébb csoportba is besorolhatéak). Egy részik szakmai
portalok szerkesztéjeként vagy civil szervezetek tisztségvisel6jeként is tevékenykedik.
Bar a szerz6k halmaza statisztikai értelemben természetesen nem reprezentativ,
figyelemre mélté gondolatokat kézolnek a torténelemtanitas problémairdl és ezek
megoldasi lehetOségeir6l. Az alabbiakban a szerz6k abécérendjében kozoljik a
beérkezett valaszokat.
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torténelem - magyar nyelv és irodalom szakos tandr

Verseghy Ferenc Gimnazium, Szolnok - a 2025/2026-0s tanévig: Szolnoki
Szakképzési Centrum Damjanich Janos Szakképzd Iskola és Kollégium, Martfl

Hosszt ideje vagyok a palyan, ez a 25. tanévem, igy nagy ralatisom van a
torténelemoktatasra. Szeretek tanitani, szivesen végzem a munkam. Iskolamban én
vagyok az egyetlen torténelem szakos, és korabbi munkahelyemen is sok éven keresztiil
csak én tanftottam ezt a targyat. Ez kicsit neheziti a tudasmegosztast, vagy a szakmai
konzultaciot példaul egy érettségi dolgozat javitasa kapcsan, hiszen nincs kozvetlen
kollégdm ugyanezzel a szakkal. Ugyanakkor nagyon joé, hogy a Centrumban, ahol
dolgozom, van bélcsészettudomanyi szakmai munkacsoport, mert igy a tobbi intézmény
torténelem szakos oktatdival havonta talalkozunk, k6zos projekteken és feladatokon
dolgozunk, tapasztalatot cseréliink.

A tantargy oktatasanak jelene és j6véje kapesan, azt hiszem, egy kicsit vissza kell
»utaznunk” a maltba, hogy a nézépontom jobban érthetS legyen. Nem tanarcsaladban
néttem fel, a két targyam iranti érdekl6dés mégis gyerekkoromig vezethet6 vissza, és anyai
nagyapamnak, Horvath Ferencnek koszonhetd. Sokat verseltink, mesélt nekem, ma is
6rzom verseskoteteit és a nagymamammal folytatott, II. vilaghaborus levelezését. Az
altalanos iskolai torténelemtanarom, Dobos Sandorné is meghatarozoé szerepet jatszott a
palyavalasztasomban, sokszor eszembe jut a cicerdi gondolat, melyet a tanarné feliratott
a fuzetiink elsé oldalara: ,,Historia est magistra vitae”. A végs inspiraciot a tanati palya
felé pedig a gimnaziumi torténelemtanarom, Barath Marta adta meg, akinek ma is sok
orajara emlékszem nagyon halas szivvel.

Az egyetem utan, palyakezd6ként szembesiiltem el6szOr azzal, hogy kicsit idealizaltak
az elképzeléseim a tanftassal kapcsolatban, de igyekeztem gyorsan alkalmazkodni a
lehetéségekhez, és  Osszeegyeztetni azokat az  elvarasaimmal. Akkor még
Hoédmez6vasarhelyen tanitottam egy miszaki szakkozépiskola és gimnaziumban. Sok
valtozast éltem meg 25 év alatt, példaul iskola-atszervezéseket, a 2005-ben bevezetett
kétszintd érettségit, melytdl emlékeim szerint egyszerre tartottis a tanartarsadalom és nagy
reményeket is fzott hozza, ahogy a 2017-es és a 2024-es valtoztatasokhoz is. Az évek
soran valtozott a kerettanterv, a helyi tantervek, a modszertan, az eszk6zok, példaul a
digitalizacié miatt, vagy abban, hogy a frontilis tanitis mellett igyeksziink mas
modszereket is alkalmazni, példaul csoportmunkat, paros munkat, projektmoédszert.
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Mastél éve, egy koltozés soran szembestltem azzal, hogy hanyféle tankonyvet és atlaszt
hasznaltam az évek soran, hogyan valt egyre fontosabba példaul a forraskézpontusag, és
hanyféle tanmenetet készitettem a hagyomanyostdl a tevékenységalapuig. Rengeteget
valtoztak a gyerekek is, persze nem rosszabbak lettek, de nekiink nagyon sokat kell
alkalmazkodnunk az G genericickhoz. En mar abba a korosztilyba tartozom, aki a
mostani diakjai szileit is tanitotta. Félreértés ne essék, nem szeretnék nosztalgiazni, de
gyakran kell 6nreflexiét végeznem, mivel még 16 évem van a nyugdijig: elég ,,modern”
vagyok a jelenkor gyermekének tanitisahoz, és az leszek a j6vSben is? Igyekszem képezni
magam, olvasom a friss szakirodalmat, nagy hangsulyt fektetek példaul a kritikai
gondolkodas tanitasara, mert szerintem ez elengedhetetlen. Sokat koszonhetek ez utébbi
elsajatitisaban a Zachor Alapitvany a Tarsadalmi Emlékezetért nevd civil oktatasi
szervezetnek, melynek szemléletével 9 éve ismerkedtem meg, ez pedig sokat alakitott a
tanitasi modszertanomon.

Hogy miben, mely jellemzéiben kellene valtoznia szerintem a torténelemtanitasnak?
Nagyon nehéz kérdés. Errél gondolkodtunk a Magyar Torténelmi Tarsulat Tanari
Tagozatanak szervezésében a Miuhelybeszélgetések a torténelemtanitasrél cimd
rendezvényen 2026. februar 28-an. A szakmai parbeszéd két témat jart korbe: a tartalmi
szabalyozast és a torténelemérettségit. A rendezvény — melyen tanarok, oktatok, kutatok
vettek részt — nagyon elgondolkodtatott. Sok elképzelés mertlt fel, példaul a tanterv
megszintetése, valamint az érettségi szitkségessége vagy éppen sziikségtelensége. A
résztvevlk jelentés része jO nevl, tobbnyire févarosi gimnaziumban tanitott, ezzel
szemben én egy kisvarosban oktatom a technikumi didkjaimat. Az érettségi kétszintd, a
diaksag palettaja viszont sokszind, de az is el6fordul, hogy a torténelem szakra bejutd
hallgat6 ugyanazt a kozépszintl érettségit tesz le, mint az én diakjaim, hiszen nem feltétel
az emelt szint, ez kérdéseket is felvet a jOv6 tanarainak tudasszintjével kapcsolatban.

Tudom, hogy barhol is tanitunk, mindannyiunk munkajanak megvannak a szépségei és
a nehézségei, de talan mondhatom, hogy a hozzam hasonlé helyzetben 1év6 kollégaknak
tobb nehézséggel kell szembenéznie. Azért is batorkodom ezt mondani, mert
tapasztaltam a masik oldalt is: volt id6, amikor két emelt szintl csoportot is készitettem
érettségire, és most is készilok javitani emelt szintd érettségit is a sajat tanitvanyaim
kozépszintd dolgozatai mellett. Nalunk a tanulok tébbsége nem human érdekl6dési,
ennek ellenére 6rommel tapasztalom, hogy néhanyan fogékonyak a torténelem irant és
szorgalmasak is. TObben azonban nehezen motivalhatok, néhanyan pedig szerényebb
képességtick, vagy tanulasi nehézségekkel kiizdenek. Az érettségin viszont sok feladat
arnyalt gondolkodast, szamos forras elemzése pedig komoly szévegértési kompetenciat
kivan.
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A valtozas kapcsan én gyakorlati dolgoknak ortilnék, féleg az érettségihez kotédSen:
példaul nagyszerd lenne, ha a javitokulcs egyértelmi és pontos lenne, és nem érkezne
modositas, akar tébbszor is, mint majdnem minden vizsgaid6szakban. Persze tudom,
hogy a nyilt végt feladatoknal ez nagyon nehéz, de megkoénnyitené a munkat. A masik
dolog, amit minden évben bele szoktam irni az oktatdi értékelésbe az érettségi elnoknek,
a kovetkez6: ,,A dolgozat nyelvhelyességi hibainak javitasara vonatkozo utasitasok ebben
a tanévben sem valtoztak, bar mar t6bb tovabbképzésen, férumon is volt ra javaslat,
kiléndsen azon torténelemtanarok részérdl, akik magyar nyelv és irodalom szakosok is.
Szerencsésebb lenne, ha egységesitenék a két tantargynal a helyesirasi hibak javitasara
vonatkozé részt, mert a javitokules térténelembdl a silyos helyesirasi hibak javitasara 2
vonalas alahtzasra ad utasitast, magyarbdl viszont a stlyos hibanal 2 és 3 vonalas aldhuzast
alkalmazunk, az enyhe hibanal pedig 1 vonalasat. A magyar nyelv és irodalom, valamint
torténelem szakos oktatoknak azt hiszem, rendkivil nehéz a jol berégzilt modszertdl
eltérni, igy bizom benne, hogy talan elfogadhato, ha a hibak jel6lésénél a hagyomanyos
modot kévettem.” Eddig minden elndk egyetértett velem. Abban sem vagyok biztos, hogy
a kifejtend$ feladatok javitisanal szikség van arra, hogy a rovid esszé esetében 7, a
hosszunal pedig 13 részpontszambol alljon a feladat sszpontszama, nem is beszélve a
szobeli felelet értékelésénél a 19 részpontszamrél. Amikor ezt bevezették, egy
tovabbképzésen azt mondtak, hogy fgy a tandrok objektivebben javitanak. Fn elétte is
félre tudtam tenni a szubjektivitasom. Raadasul azon a képzésen csinaltunk
probajavitasokat, és a szords a pontok tekintetében jelentés volt. Fs akkor mar ne is
beszéljink az olyan egyéb kovetkezetlenségekrdl, mint példaul a kovetkezék. Az elsé
probaérettségik egyik tanulsaga az volt, hogy a karikaturaértelmezés kozépszinten
aggalyos, mert arnyalt gondolkodast igényel a tanuloktol, ehhez képest majdnem minden
feladatsorban van. A 2024 el6tti egyetlen mintafeladat megint tartalmazta a kifejtend6
feladatoknal a sz6szam megadasat, ami szintén felmertlt a probaérettségiken. Aztan végul
csak nem kertlt bele az ,,éles” feladatsorba, csak most, 2026 majusaban. Hosszan lehetne
folytatni a sort.

Osszegezve azt mondhatom, hogy nincs ndlam a bélesek kove a témaban, és tudom,
milyen nehéz dolga van a dontéshozoknak. Talan a megoldas egy olyan szakmai kor
Osszeallitasa lehetne a valtoztatasok kapcsan, mely gyakotlé tanarokbol, oktatokbdl allna,
akik kozott lehetne sokféle iskola pedagdgusa, hogy széles spektrumban tudjanak
gondolkodni. Hiszem, hogy van lehet6ség, remény a valtozasra. Remény, ahogy Szabd
Magda fogalmaz: ,,...mintha este se menne le a nap, minden vilagit éjszaka is, és az ember
csak fiilel, hallja-e mér a léptét annak a csodélatosnak, annak a nagyszer(inek, amit remél”™".

! Szabé Magda: Alarcoshil.
https://konyvtar.dia.hu/xhtml/szabo_magda/Szabo Magda-Alarcosbal.xhtml (Let6ltés: 2026. 05. 07.)
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PhD, egyetemi docens

ELTE Berzsenyi Ddniel Pedagégusképz6 Kozpont Torténelem Tanszék,
Szombathely

To6bb mint két évtizede tanitok térténelmet, ebbdl a legtobbet gimnaziumban, valamint
a fels6oktatasban, és nagyon szembetind, hogy milyen gyorsan valtoznak az iskolaban
a diakok. Mire egy osztallyal eljutok az érettségi vizsgaig, alapvetéen mar teljesen mas
jellemz6kkel rendelkezé didkok kévetik Sket. Ezért ami addig mikodott, az mar az 4j
csoportnal nem biztos, hogy szintén mikodni fog. Nem a csoportok vagy egyes tanulok
kozotti  természetesen jelenlévé  kilonbségek ezek, hanem alapveté generacids
tulajdonsagok, példaul a figyelem terjedelme és tartossaga, az informacidszerzés és -
feldolgozas modja, a tanulasi tevékenységhez kapcsolodd attitidok. Ehhez a
valtozashoz képest a tantargyunk tanitdsa tartalmaban és moédszereiben szinte
valtozatlan. Az utolso, jelent6s valtozast el6idézé reform a kétszintd érettségi bevezetése
volt husz évvel ezel6tt, bar ez is elsésorban a kézépiskolai tanitasra gyakorolt hatast, az
altalanos iskolait alig érintette. Az elmult évek tantervi valtozasai nem segitették
lényegesen a tantargyunkat: a tananyagcsokkentés szinte mindig kisiklott valahol, a
kronoldgiai elvet felvalt6 tematikus tervezés az okori és kozépkori témakorokben kaoszt
okoz a diakok fejében, a kompetenciafejlesztésre pedig soha nincs elegendé id6. Tehat
nagyon nagy szikség lenne egy alapos reformra a toérténelemtanitas egészében és
minden teriilletén. Ezt a tapasztalatomat hallgatéim visszajelzései, szaktertleti és
Osszefuggd gyakorlati 6ralatogatisaim, tovabba a kollégakkal folytatott szakmai
eszmecseréim is alatamasztjak.

Alapvetéen meg kellene hataroznunk, hogy mi a tantargyunk célja: miért is tanitunk
torténelmet. A multismeret, a normakézvetités és a kompetenciafejlesztés harmasaban
meg kell talalni a szakmai kovetelményeknek és a tarsadalmi elvarasoknak is megfelel6
egyensulyt. Donteni kell arrdl is, hogy az ember és tarsadalom muveltségteriletbe
tartozo tartalmi és fejlesztési célokat milyen tantargyi struktaraban lehet hatékonyan
elérni: kiilon tantargyakban vagy integralt formaban, elkertilve a felesleges és id6rablo
ismétléseket, azonossagokat. Azon is érdemes lenne elgondolkodni, hogy ezt a dontést
magasabb szinteken kell-e meghozni vagy a tantestiiletek, szakmai k6z6sségek szintjére
lehet delegalni.
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Hosszu évek ota zajlik a vita arrdl, hogy a tanitasban az ismeretkozvetités vagy a
kompetenciafejlesztés legyen a hangsulyosabb, pedig a ketté kolesonosen feltételezi
egymast. Ugyanakkor be kell latni, hogy a rendelkezésre all6 idSkeretben végesek a
lehet6ségeink. Ki kell mondani, hogy a jelenlegi formajaban a torténelem tanitdsa nem
hatékony: a koncentrikus tananyagelrendezés idépazarlé. Gyakran szembesiilok azzal,
hogy kilencedik évfolyamos diakjaimon egyaltalan nem latszik, hogy el6tte mar négy
évet tanultak torténelmet. Tulajdonképp tehat kétszer négy év alatt atrobogunk a teljes
torténelmen, de ekézben diakjaink tudasa és kompetenciai nem fejlédnek optimalisan.
Ugy gondolom, hogy a rendelkezésre all6 id6t sokkal jobban tudnank hasznositani, ha
az 5-6. évfolyamon tartott el6készités utan 7. évfolyamon kezdenénk a kronologikus
torténelemtanitast, és a hat évfolyam alatt csak egyszer haladnank végig a tananyagon.
A jelenlegi iskolaszerkezetben azonban ez biztosan megoldandé problémakat okozna,
kilonosen  a  szakképzésben.  Ugyanakkor  lassabb  haladast,  mélyebb
tananyagfeldolgozast jelentene ez a megoldas, ami kell6 id6t hagyna a
kompetenciafejlesztésre, gyakorlasra és elmélyitésre beleértve a valtozatosabb,
tevékenységkozponty, ugyanakkor id6igényesebb tanuldsszervezési eljarasokat is. Erre
j6 példat mutatnak a hat és nyolc évfolyamos gimnaziumok.

Mindenképp djra kellene gondolni a tananyagot egy alapos tantervi reform keretében.
Jelenleg teljesen felesleges a haromszint( tantervi szabalyozas, mert talsagosan el6irok
minden szinten. A NAT-ot valéban magtantervként (core curriculum) kellene definialni,
amely alapjan elkészitett versengé kerettantervekbdl valaszthatnak az iskoldk a helyi
tanterv elkészitéséhez. Alapvetéen j6 elgondolas volt, hogy a tananyagban nagyobb
hangsullyal szerepeljen a magyar torténelem, illetve a 19-20. szazad torténete, de a
szitkséges tananyagcsOkkentést nem lehet tgy végrehajtani, hogy a tankonyvi leckékben
Osszesuritjik a tananyagot vagy torténelmi eseményeket, jelenségeket kiragadunk az
Osszefuggések kozil, az el6zmények és kovetkezmények targyalasa nélkil. Azzal is egyet
lehet érteni, hogy altalanos iskolaban torténetalapu (kozépfokon pedig narrativ) a
torténelemtanitas, de arra nagyobb hangsulyt kellene fektetni, hogy a targy tanulasanak
els6 éveiben a didkok elsajatitsak az eszkoztudast példaul a térképhasznalat,
informacidkeresés és -feldolgozas, vazlatkészités, forraselemzés technikait.

Alapvet6en a kritikai és problémamegold6 gondolkodast fejleszté forraskézponta
torténelemtanitasra lenne szitkséglink, ennek azonban hianyoznak a feltételei. A didkok
jelentés része kiizd szOvegértési nehézséggel, ami miatt a széveges forrasok
feldolgozasara sokkal tobb id6t kellene forditani. Evtizedekkel ezel6tt a tankonyvek
szerz6i un. forraselemz6 leckéket terveztek egy-egy tandrara, példaul Hammurapi
torvényei, Augustus 6néletrajza, aprilisi torvények. Egy-egy ilyen 6ran elegendé id6 allt
rendelkezésre a széveg elolvasasara és feldolgozasara. Manapsag ezek a forrasok egy-
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egy tankonyvi lecke részei lettek sok 1Uj ismeretanyag tarsasagaban, pedig a
feldolgozasukhoz sziikséges id6 nem lett kevesebb. Azt is figyelembe kell venni, hogy a
torténelmi forrasok régies nyelven irédtak, fogalomhasznalatuk nem a mai diakokéval
azonos, ezért a tartalmi elemzés el6tt mai magyarra is le kell forditani 6ket. Tovabb
novelni kellene az életmodtorténet aranyat kuléndsen az altalanos iskolaban, ami
tamogatna a tanuléi motivaciot. A tanuldk szamara a mult és jelen Osszekapcsolasa,
kapcsolédasa fontos motivacios tényez6, amely a mindennapi gyakorlatban gyakran
hattérbe szorul. Ezt a szempontot a taneszk6zok fejlesztésében is érvényesiteni kellene,
amire vannak j6 példak példaul a katolikus tankonyvekben. A mai iskolai generacio
nagyon haszonelv(, folyamatosan azt keresi, hasznos-e és mire hasznalhat6 szamara az
iskolaban szerzett tudas, és ha egy adott téma vagy anyag kapcsan a valasza nemleges,
akkor annak az elsajatitasara nem torekszik. Ennek a szempontnak a figyelembevételével
kell megtervezniink a tanitas tartalmat, és ehhez kell igazitani a modszereinket is.

A tanar szakos hallgatéimmal valo6 elsé talalkozaskor arra kérem Sket, meséljenck az
altalanos és kozépiskolai torténelemoraikrol: miért szerették meg a targyat, milyen
modszerekkel tanultdk, milyen j6 vagy rossz tanari gyakorlatokat lattak. A valaszok
nagyon egyiranyba mutatnak. Egyrészt ravilagitanak a tanar személyiségének kiemelt
fontossagara a tantarggyal kapcsolatos attitidok kialakulasaban, ugyanakkor azt is
megmutatjak, hogy modszertani megoldasaink nagyon egysikaak, egyaltalan nem
valtozatosak, inkabb a tantargy sajatossagaira és hagyomanyaira épitenek, és csak
kevésbé a diakok sziikségleteire. A frontalis tanulasszervezés uralja a torténelemorakat,
ezen belil leginkabb tanari el6adassal, esetleg kérdve kifejté modszerrel talalkoznak.
Nem tagadva ezen modszerek el6nyeit, szikségesnek latszik a modszertani
valtozatossag novelése a diakok érdekl6désének felkeltésére, fenntartasira, a tanuloi
aktivitds noévelésére. Ez valtozé tanarszerepet kovetel télunk. Léteznek erre jo
gyakorlatok szerte az orszag iskolaiban, de ezek nem valnak kozkincesé. Sziikség lenne
ezen jo hazai és kulfoldi innovacidk megismertetésére, bevezetésének tdmogatasara,
amihez egy orszagos tantargygondozoi halézat lenne a legalkalmasabb egy oktataskutato
és fejleszt6 intézettel a hattérben. Ezt a feladatot ma leginkabb lelkes kollégak latjak el a
kozosségi média kulénb6zé csoportjaiban.

Szitkséges a tankonyvkinalat bévitése is, hogy a kiillonb6z6 tanulasi igényekhez a
legmegfelelébbet valaszthassa a pedagogus. Hasznos lenne munkatankényveket
hasznalni sok forrassal, valtozatos feladatokkal, amelyekb6l a pedagégus a
tanulécsoportjanak megfeleléen tud valogatni. Sziikség lenne a tankényvekben
fogalomtarra, kislexikonra, amely az utébbi években terjedelmi okokbdl eltiint. Jobb
minéségli, a tanulasban hasznalhatobb atlasz kellene. Munkafiizetek és/vagy
feladatgyGjtemények, amelyek fokozatosan nehezedd, didaktikailag helytall6 feladatokat
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tartalmaznak az ismeretek elsajatitasara, majd alkalmazasara, ebben a sorrendben. Es
természetesen nem maradhat ki a mesterséges intelligencia megjelenése okozta kihivas
sem, amelyre mar jelenleg is sok pedagogus késziil 6nszorgalombol, kivancsisaghol.
Béven van tehat tennival6 a tantargyunk haza tajan. Mindezt tervezetten, a tanari
kozosség bevonasaval, széles szakmai konszenzussal lehet és érdemes megtenni.
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DIOSZEGI-SZOCS MATE

torténelem szakos vezetotanar

ELTE Radnéti Miklés Gyakorléiskola, Budapest

A javaslatom a jelenlegi torténelemtanitas egészére, tehat az 5-12. évfolyamra
vonatkozik. Felvetem annak sziikségességét, hogy elszakadjunk a térténelemtanitas tobb
mint évszazados, méara mar elavultta valt formaitol. Irisomban a jovére koncentralok,
itt és most feleslegesnek itélve annak indoklasat, hogy miért nem mukodik, ahogyan
most tanitunk. Javaslatom lehet&séget kivan nyujtani arra is, hogy a tanari kéz6sségek
alkalmazkodhassanak a kilonb6z6 hattérrel és kompetenciakkal rendelkezé diakokhoz.

Diagnézisom és javaslatom nemcsak a sajat, immar tobb mint masfél évtizedes tanari
tapasztalataimbol sziilettek (ebben benne van ,,masodik esély” iskola, javitéintézet és
egyetemi gyakorloiskola is), hanem évtizedes emelt szintl vizsgaztatdi tapasztalataim,
illetve tanarjel6ltjeim munkajanak megfigyelése alapjan is.

Abbdl érdemes kiindulni, hogy mi a torténelemtanitas célja. A NAT altal megjelolt
célok a nemzettudat kialakitasa és apolasa, valamint a kritikus gondolkodas fejlesztése.
Ezek valoban nagyon lényeges célok, amelyek sziikségességét kevesen vitatndk. Az a
kérdés azonban felvethetd, hogy egyrészt alkalmas-e ezek teljesitésére a jelenlegi
torténelem-tananyag és -tanitasi forma, illetve hogy e készségek fejlesztéséhez valéban
szitkséges-e egy éppen a multat vizsgalé tudomany.

A kérdés elsé részére a valaszom hatarozott nem. A jelenlegi, 19. szazad végi normat
és strukturat kbvets tanmenet és tudasanyag teljesen alkalmatlan mind a valédi, k6zos
nemzeti tudas megteremtésére, mind a kritikus gondolkodas fejlesztésére. S6t, utébbival
kifejezetten szembemegy, mivel a tankonyvek tobbnyire egysikd, leiré nyelvezet
elbeszélést kinalnak, kész
altal mar megcafolt allitasokkal).

, s,konzervalt” torténetekkel (raadasul sok esetben a tudomany

A masodik kérdésre inkabb igen a valaszom: nem feltétlentil a mult tanulmanyozasa
szitkséges ehhez, barmely tarsadalomtudomany alkalmas lehetne ra. Ugyanakkor a mualt
— mivel télink tavoli és kozvetlentil nem érint minket — kivalo terepet nyujthat
kilonb6z6 jelenségek és problémak biztonsagos vizsgalatahoz, és igy sok mindent
konnyebb rajta keresztil tanitani. Egy példa erre: a habordkat mindig is masként itélték
meg a részt vevo felek, a kadesi csata kapcsan azonban ez ma mar nyilvan nem kavar
indulatokat, és igy annak példajan meg lehet mutatni, hogy mit lehet kezdeni azzal, hogy
van két ellentétes értelmd beszamolonk ugyanarrol az eseményrdl.
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A torténelemtanitas kivanatos moédja megkoveteli, hogy alkalmazkodjunk a diakok
¢letkorahoz. Tiz ¢és tizennégy ¢éves kor kozott teljesen feleslegesnek és
kontraproduktivnak tartom az absztrakt fogalmak erdltetett tanitasat. Ugyanakkor
ebben a korban a didkok még nagyon nyitottak a gyakorlati, érdekes témakra, és
kifejezetten hajlandék tevékenykedni. Igy az éltalanos iskola felsé tagozatiaban
els6sorban olyan témakat dolgoznék fel, amelyek megmozgatjak Sket, és nem szigoruan
kronologikus sorrendben haladnak. Azt is felvetném, hogy mennyire varhaté el akar az
okori poliszoknak, akar a koézépkori Eurépa fogalmainak megértése ebben az
életkorban, mikor az - tapasztalatom szerint - sokszor még az egyetemistaknak is
nehézséget okoz.

Az 5-06. osztalyokban nagyobb hangsulyt helyeznék az életmddra, az alkotasra, a
makettezésre, és ezeken keresztll arra, hogy a didkok megszeressék a multat. Az
élményszeriségre és a cselekvésre helyezném a hangsulyt. Fontosnak tartom, hogy
megtapasztaljak azt az elemi élményt, amely talan sokunkat a torténelemtanari palyara
vitt: hogy a torténelem izgalmas és érdekes.

A 7-8. osztalyokban mar inkabb a jelenre és a diakokat kézvetlentil kériillvevs vilagra
helyezném a hangsulyt. Helytorténeti kutatasokat és projekteket készitenék veliik, tobb
tantarggyal Osszekapcsolva. Magyarorszagot és sajat tagabb kornyezetiket ismernék
meg, mas kultarakkal és orszagokkal 6sszehasonlitva. Ennek részeként csaladjuk
torténetét, igy személyes multjukat is feldolgoznak. Az ilyen tipust projektek alkalmasak
lehetnek a fogalmi gondolkodas fejlesztésére és az alapvet6 allampolgari ismeretek
elsajatitasara is. Természetesen sajat csaladjuk, iskoldjuk vagy telepiiléstik térténete nem
értheté meg a tagabb, 20. szazadi események ismerete nélkil, ezért ezek tanitasa ezen az
évfolyamon kiilénésen indokolt lenne.

A 11-12. évfolyamokat megtartanam célzottan az érettségire valo felkészitésre. Az
érettségl kovetelményei mintegy nemzeti konszenzusként jelélnék ki a minimalisan
elvart tudast, de a hangsuly elsésorban a korabban megszerzett ismeretek alkalmazasan
lenne. Megfontolandénak tartanam, hogy az altalanos készségeket és kompetenciakat
méré irasbeli vizsga mellett kbzépszinten egy projektbemutat6-alapu szébeli vizsgat is
bevezessenek. Az emelt szintd vizsga jellegénél fontos, hogy az egyetemek milyen
kovetelményeket tamasztanak, szerintem a jelenlegi vizsgatipus megmaradhat felvételi
vizsga funkcioval.

A 9-10. évfolyamok — amikor a didkok amugy is killondsen leterheltek — alkalmasak
lehetnének arra, hogy a tanulok a mar meglévé szovegértési és absztrakcios
képességeikre épitve, tematikusan tanuljanak killénb6z6 fontos térténelmi tertiletekrél.
Ilyen témak lehetnek példaul az allam mtkddése, a dontéshozatal kiilonb6z6 torténelmi
korszakokban, a nemek térténete vagy a magyarsag torténetének nagy kérdései.
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Fontosnak tartanam azt is, hogy ne egyetlen, egységes tananyagot és nyelvezetet
kelljen mindenhol alkalmazni, hanem egyfajta ,tananyagcsomagok” alljanak
rendelkezésre, amelyekbdl az iskoldk sajat didkcsoportjaikhoz igazodva, szabadon
valaszthassanak. Példaul 6todik osztalyban mindenhol az emberré valas lehetne a
kézponti téma, de az id6zitéstdl és a feldolgozas modjardl a pedagdgus donthetne,
tobbféle projektcsomag kozil valasztva.

Osszességében tehit a torténelemtanitas akkor lehet igazdn hasznos, ha nem pusztan
ismeretatadasként, hanem készségfejleszts, gondolkodasra Osztonzé folyamatként
tekintiink ra. A mult eseményei nem 6nmagukban fontosak, hanem azért, mert rajtuk
keresztil tanulhatunk meg kérdezni, értelmezni, kételkedni és Osszefliggéseket
felismerni. Egy ilyen szemlélet oktatas nemcsak a torténelmi tudast mélyitené el, hanem
segitene eligazodni a jelen vilagaban is. Ha a torténelem tanitasa képessé valik erre, akkor
valéban bet6ltheti azt a szerepet, amelyet elvarunk téle: hogy gondolkodo, tajékozott és
cselekvéképes allampolgarokat neveljen.
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torténelem szakos tandr, oktatdsi igazgatohelyettes

Soproni Széchenyi Istvan Gimndzium

Vilaszaim a kozépiskolara, azon belil pedig az érettségit adé technikumi és gimnaziumi
képzésre vonatkoznak. Sajat tapasztalataimra és megfigyeléseimre épitve fogalmaztam
meg 6ket. Huszono6t éve dolgozom kozépiskolai tanarként, valamint a Gy6ri Pedagogiai
Oktatasi Kozpont keretében tevékenykedem digitalis pedagdgiai szaktanacsadoként
Gyér-Moson-Sopron  és  Komarom-Esztergom — varmegyékben. Véleményemet
formaltak tovabba azok a tanulmanyi céli latogatisok, amelyeket kollégaiimmal a
digitalis pedagogiai képzésre valo atallas tervezésekor tettiink az orszag tobb élenjaro és
innovatfv, digitalis pedagdgiat alkalmaz6 intézményében: a budapesti Alternativ
Kozgazdasagi Gimnaziumban és az Eurdpa 2000 Gimnaziumban, valamint a miskolci
Lévay Jozsef Reformatus Gimnaziumban. Ugyancsak meghatarozé a sajat intézményi
pedagdgiai gyakorlatunk, amelyet mindezen tapasztalatok szintéziseként alakitottunk ki
és fejlesztettiink tovabb kollégaimmal.

Az alabbiakban arra a kérdésre keresem a valaszt, hogy miben és hogyan kellene
megvaltoznia a torténelemtanitasunknak. A kérdéskor harom Gsszetevéjét veszem sorra:
a tananyagot, a pedagdgust és az oktatashoz rendelkezésre allo feltételrendszert. Ezeket
egységben kezelem, mert az egyik tertleten bekovetkezé valtozas feltételezi a masikat.

A tananyag kérdésére nem kivanok hosszan kitérni: még mindig soknak tartom, igy a
2020-as tartalmi szabalyozokhoz képest tovabbi csokkentést tartok indokoltnak. Ugy
vélem, hogy batrabban kellene hozzanyulni a torténelmi témakorokhoz, és alapos
megfontolas utan bizonyos témakoroket el lehetne hagyni, masokat még jobban
leréviditeni, és a tantargyat a legfontosabb csomoépontokra felfizve kellene felépiteni.
Az alapelv az lehetne, hogy létrehozunk egy nemzeti minimumot, amely altal a
kozépiskolai torténelemoktatas kozvetitené a legalapvetébb nemzeti miveltséget.

A pedagdgus kérdéskore talan a legkeményebb dié: mi, tanarok nehezen engediink el
bizonyos témakoroket, amelyeket megszoktunk tanitani, vagy amelyeket szitkségesnek
tartunk megtanitani ahhoz, hogy a tanul6 a kévetkezé leckét megértse. Tapasztalatom
szerint sok kolléga a 2012-es, majd a 2020-as NAT valtozasai ellenére tgy tanitja az
anyagot, ahogyan évtizedeken keresztil megszokta azt. Ennek a legszélsGségesebb
példajat két évvel ezel6tt egy vidéki, elitnek mondott iskola 5. osztalyaban lattam, ahol
a torténelemtanar szeptember-oktober honapokban, heti két 6raban részletesen az
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6skort tanitotta. Mivel a jelenlegi kerettanterv szerinti tankonyvek erre nem alkalmasak,
fénymasolt anyagokat osztott ki a tanuloknak minden 6ran, azt kellett mappaban
gyljteniitk és megtanulniuk.

Ugy latom, hogy ahhoz, hogy a térténelemtanitast modernizalni tudjuk, elsésorban
nekiink, pedagégusoknak kellene megvaltoznunk. Ennek t6bb OsszetevGje is van, a
teljesség igénye nélkil: a digitalis pedagdgia modszereinek hasznalata (az eddigi
torténelem szakos tanarjeloltjeim kevés segitséget kaptak e téren az egyetemen), a
mesterséges intelligencia pedagdgiai célu alkalmazasa, nyitottsag a mélységelvl témak
projektalapi feldolgozasara, a szocialis tanulasban rejl6 lehet6ségek kiaknazasa.
Mindezek mellett fontos volna nagyobb teret adnunk a torténelmi empatianak, az
érintettségnek és a problémaorientalt torténelemoktatasnak is. Meg kellene tanulnunk
tananyagokat, tananyagrészeket elengedni — ahogy Bihari Péter és Knausz Imre
fogalmaz: lemondani a teljesség illizibjarol' —, mert a kauzalitis kontdsébe bujtatva
beemelt plusz leckékkel aligha lehet eredményes a tananyagcsckkentés.

A torténelemtanitas feltételrendszere nagyon Osszetett: a tantervi szabalyozoktol kezdve
a tantermek és tanulok eszkozellatottsagaval bezardlag sok minden tartozik ide. A
magyar torténelemtanitas célkitizése a jelen pillanatban kett6s: egyrészt nemzeti
orokséglink atadasa a tanuloknak a tananyagban foglalt lexikai tudas altal, masrészt pedig
olyan kompetenciak és készségek fejlesztése, mint a toérténelmi gondolkodas, az
ismeretszerzés, a forrashasznalat és forraskritika, valamint a tajékozodas térben és
idében.> A térténelemtanitisunk jelen pillanatban nagyon sajatos helyzetben van:
kotelezéen tanulandé tantargy az érettségit add kozépiskolak 9—12. osztalyaiban, és
kotelez6 is belSle érettségl vizsgat tenni, frasban és szoban egyarant. A magyar
torténelemérettségi hangsulyos helyzete eurépai példakkal Osszevetve valik igazan
szembetindvé: egy, a magyar torténelem- és allampolgari nevelés szabalyozasat vizsgald
kutatds rimutatott, hogy a torténelem kotelezd zardvizsgaként korintsem altalinos.’
Kaposi Jézsef sszehasonlito attekintése szerint pedig a torténelem kevés orszagban
jelenik meg a magyarhoz hasonl6 6nill6 vizsgatargyként.*

! Bihari Péter — Knausz Imre (1997): A mélység elve és az Gj torténelemérettségi. Uj Pedagdgiai Szemle 47.
évf- 3. sz. 69. https://epa.oszk.hu/00000/00035/00003/1997-03-ta-Tobbek-Melyseg.html

2N.6. Torténelem részletes érettségi vigsgakovetelmény (2021, 1-4) (2021) 1-4.
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/ erettsegi/vizsgakovetelmenyek2024/tortenelem

2024 e.pdf (Letoltés datuma: 2026. aprilis 16.)

3 Fodor Richard — Té6th Judit — Maté Andras (2023): Iranytd a torténelemtanitashoz és allampolgari
neveléshez. Eurépai és 4zsiai tartalomszabalyozas 6sszehasonlité elemzése. Mester és Tanitviny. Uj folyam
I 2. s2.123-125. https://doi.org/10.61178/MT.2023.1.2.7

4 Kaposi Jézsef (2009): Vdltozds ag dllanddsdgban — ag 1ij torténelemérettség.
https://ofi.oh.gov.hu/tudastar/erettsegi/uj-erettsegi/valtozas-allandosagban (LetSltés datuma: 2026.
aprilis 16.)
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A tovabbi tananyagcsokkentéshez nagyon komoly mihelymunka szitkségeltetik. A
torténelemtanarok egy része mar 2020-ban is nehezen (vagy egyaltalin nem) fogadta be
a tananyagcsOkkentést, igy mindenképpen fontos volna, hogy széles kort szakmai
egyeztetés és kompromisszumok nyoman sztilessen meg az Gj nemzeti minimum.

Mindez szoros Osszefliggésben van azzal, hogy a megujulé tanartovabbképzési
rendszerben fokuszba kellene keriilniik azoknak a képzéseknek, amelyek a
torténelemtanarokat bevezetik a projektmoddszerbe, és abba a mddszertanba, amely a
21. szazadi tanuldi készségek és képességek — a gyorsan mozgo, globalis és digitalis
vilagban sztikséges kritikus gondolkodas, kreativitas, eléadoi kompetenciak, digitalis
irastudas, érzelmi intelligencia, csapatmunkara valé képesség stb. — fejlesztését
szolgaljak. Fontos lenne megismertetni a tanarokat a digitalis pedagdgiaban rejlé
lehetéségekkel is (a PPT-n tal is van élet...), valamint az tjfajta tanarszereppel, amely a
hattérbe huzédva tamogatja a tanulok 6nallé tudasépitését, onszabalyozé tanulasat és
egyéni tanulasi utvonalait. Mindezt azonban ugy, hogy id6kézben a hagyomanyos,
frontalis osztalymunkat (példaul a tanari magyarazatot) sem szabad kidobni az ablakon,
hiszen annak is megvan a helye és a pedagdgiai indoka.

Ez persze nagyon erbforrasigényes folyamat lenne, mint minden mélyrehatd
valtozas. Ennek kapcsan nem szabad azt sem elhallgatni, hogy e terhek jelentds részét a
megujulni akaré torténelemtanarnak kell viselnie. Az Gj moédszerekkel és eszkézokkel
kivitelezett torténelemorakra ugyanis sokkal tobbet kell késziilni, mint arra a
torténelemorara, amikor a PPT-m segitségével “leadom” (értsd: lediktdlom) a
tananyagot az osztalynak. Sosem felejtem el, hogy amikor 2019-ben iskolankban
bevezettik a digitalis pedagdgiai modszertant — sok projekttel, tanuldi
egyuttmukodéssel, i) modszertani apparatussal —, olyannak éreztem magamat, mint aki
megint palyakezd6: ismét nagyon sokat kellett készilném egy-egy tanéramra. A
megujulas 4ra a kényelmes rutin feladasa.

A torténelemtanitas megujitasahoz, kicsit batortalanul ugyan, de fel kell tenniink egy
fontos kérdést: sziikség van-e arra, hogy a torténelemérettségi a j6vében is kotelezo,
illetve valtozatlan formaban fennmaradé vizsga legyen? Pusztan gondolatkisérletként
érdemes eljatszanunk a lehetGséggel: mi térténne, ha a torténelemérettségi — hasonléan
példaul a természettudomanyos targyakhoz — valaszthato lenne?

A lehetséges ellenérvek sulyosak, hiszen komoly tarsadalmi elvaras a magyar oktatasi
rendszerrel kapcsolatban, hogy a multrél szolo torténelmi ismeretek kozponti helyen
szerepeljenek benne. A torténelem nem pusztan tantargy, hanem allampolgari és
muveltségi alap. Ha nem lenne kételez6 érettségi tantargy, csokkenhetne a tarsadalom
koz0s torténeti tudasa, gyengtilne a tanuldk forraskritikai és torténelmi gondolkodasa,
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valamint fennallna a veszélye annak is, hogy mindez a human muveltség
leértékelédéséhez vezetne.

Ugyanakkor elképzelhetének tartom, hogy ez a lehet6ség megnovelné a tantargy
presztizsét azaltal, hogy tényleg csak az érettségizne belble, akit a torténelem kiilon is
érdekel és aki ezért motivaltabban vallalna a felkészilést. A térténelem ettél még — a
nemzeti muveltség kozvetitésének igényével — tovabbra is megmaradhatna kételezo
targyként a 9-12. évfolyam mindegyikén a torténelmi gondolkodas és forraskritika
hangsulyos fejlesztésével. Emellett a tanuldi vizsgaterhelés csokkenne, és a rugalmasabb
kimenet jobban igazodhatna azokhoz az egyéni tanuléi életutakhoz, amelyek a 10.
évfolyamot kovetben, a fakultacidvalasztasban kristalyosodnak ki. Aki olyan iranyba
tanul tovabb, amelyhez szitkséges az emelt szintd torténelem érettségi vizsga — példaul
egyes bolcsészeti, jogi, kozgazdasagi, pszichologiai képzések esetében —, valaszthatna a
fakultaciot, aki pedig mas palyat képzel el maganak, a kézépszinten haladé csoporttal
maradna, opcionalis torténelemérettségivel a végén.

Es taldn az is megfontolasra érdemes lehet, ha a torténelemérettségin — kézépszinten
— projektalapt vizsgat tehetnének a tanulok. Torténelemtanarként nagy 6rémmel
tekinteném meg, amint a vizsgazok megvédik a projektjukként az érettségire készitett
tablas tarsasjatékot, kisfilmet, virtualis szabaduldszobat, vagy a digitalis platformon
megtekintheté muzeumi tarlatot.
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5= Miért gyiilt dssze népiink a kiotéren?
Mivel ma megérkeznek...” (Konstantinosz Kavafisz)'

A rendszervaltas 6ta legalabb féltucat alkalommal eszk6zolt modositasokat a magyar
jogalkotas a torténelemtanitas tertiletén. Ezen reformok silya és jelent6sége valtozo, de
kijelenthetd, hogy a fel-felvillané igény a valtoztatasra folyamatosan jelen van a magyar
tarsadalomban.

A magyarorszagi torténelemtanitas koznevelésben elfoglalt tantervi pozicidja
nemzetk6zi viszonylatban rendkiviil erds.” Kivételes helyzetet eredményez, hogy a
torténelem tantargy tanulasa a legtobbek szamara nyolc évig, magas heti 6éraszamban,
két ciklusban, tovabbtanulasra jogosito, vizum tipusu kimeneti vizsgaval egytitt kotelezd.
Utobbit évente 80.000 diak teljesiti.

A torténelem tantargy altal viselt feladatmennyiség ehhez mérten szintén jelentés. A
jogalkot6 és a tarsadalom egyszerre vatja el téle, hogy eurdpai, nemzeti és helyi identitast
fejlesszen, valamint az 6kortél napjainkig terjed6 kulturalis, politikai és gazdasagi tudast
kozvetitsen. Emellett a demokratikus gondolkodasra, a normakévetésre, a szolidaritasra
és a felel@sségvallalasra nevelés is a célja, mikézben a globalis vilig problémainak
értelmezésében és a jelen kihfvasaira adott valaszok kialakitasaban is szerepet szannak
neki.

Ezek mellett a torténelemdidaktika és a neveléstudomany szamos tovabbi absztrakt
elképzelést és kompetenciafejlesztést is elvar a torténelemoraktol (amelyek kozil
kiemelhetSek a torténelmi gondolkodas, az informaciés muveltség és az allampolgari

! Konsztantinosz Kavafisz: 1Vdrunk a barbdrokra. (Faludy Gyorgy forditdsa)
https://szepi.hu/irodalom/vers/tvers/tv_184.html (Let6ltés: 2026. aprilis 15.)

2 Observatory on History Teaching in Eurgpe (2023). General report on the state of history teaching in Europe
Vol. 1-3. Council of Europe. https://www.coe.int/en/web/observatory-history-teaching/general-
report (Letoltés ideje: 2026. aprilis 15.); Fodor Richard — Téth Judit — Fekete Aron (szerk) (2026):
Compass to history and civic education: Comparing history education in 16 European and Asian conntries. Belvedere
Meridionale.
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online gondolkodas, Al-muveltség). Ezeket a tanulok és a sztlék szamos tovabbi

praktikus igényekkel egészitik ki.

Ugy gondolom, hogy nem redlis forgatokonyv, hogy a szerkesztéségi kérkérdésben

szerepl6 esetleges/elképzelt reform tovabbi id6t vagy tantervi teret biztositana a

tantargynak. Valoszintibb az ellenkez§ iranyu, a tantervi mozgasteret szikité valtoztatas.

Erre engednek kovetkeztetni a kvetkezd eurdpai szerkezeti és tartalmi tendenciak:

révidebb ideig kotelezd, tematikus torténelemkurzusok;

valaszthat6 vizsgak torténelembdl;

tantargykozi integracid, tanulasi teriiletek, muveltségi tertiletek létrehozasa
tarsadalomtudomanyi fokusszal;

a kisebbségek, az antropocén foldtérténeti korszak, a kérnyezetszennyezés, a

migraci6 és a dezinformacié szerepének hangsulya.

A torténelem kiemelt tantervi statuszanak megvaltoztatasa szamos izgalmas elényt és

lehetéséget hordozna a tantargy 21. szazadi értelmezésével kapcsolatban, de 6hatatlanul

egyltt jarhat szamos hatrannyal is.

Az elényok kozott emlithetd:

Az iskola vilaga aktorainak elvarasaiként felsorolt szamtalan cél sztkitése és
specialis teriiletek fokuszba emelése.

A kronologikus vezérelv lazitasaval érdemi tér juthatna egy-egy téma valoban
mélységelvii, multiperspektivikus, interdiszciplinaris korbejarasara a torténelmi
perspektivavaltas révén.

Jelent6sebb  szerephez  juthatna a régdta hangsulyozott —tOrténészi
munkamoddszerek érdemi alkalmazasa. (Megfelel6 segédanyagok rendelkezésre
allasa esetén.)

Nagyobb teret kaphatnanak a pedagdgusok a kisérletezésre, amely az innovacio
kiindulépontja lehet.

A tantargy szerepe ¢és jelentdsége csokkenésének hatranyai kozott felmertl:

Koénnyen eredményezhetné hidnyos, sporadikus tudas és tajékozottsag
kialakulasat, amelybdl kulcselemek nélkiil nem all 6ssze atfogod torténelmi tudat.
A torténelem szerepének csokkenése az egyetemi képzések (nem csak a
torténész- és torténelemtanar-képzés) ujragondolasat kévetelné meg.

Hlletve a Magyarorszagon altalanosan erés torténelmi  kultarat is
meggyengithetné, bizonyara komoly ellenallast valtva ki ezzel.

Az eszkozokre vonatkozo kérdésre reflektalva, a tantervek, tankonyvek fontossiaga

mellett a legmeghatarozobb szabalyozo a kézépiskolaban a kimeneti vizsga. Az érettségi

jelenleg kotelezé és csupan korlatok koézott alkalmas a torténelmi gondolkodas
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mérésére. A két tényez6 barmelyikének modositasa jelentSs valtoztatast jelentene a teljes
tanulasi-tanitasi folyamatra nézve.

Osszességében azt gondolom, hogy egy ponton a szabilyozénak (és remélhetéen az
ehhez érdemi tanacsokkal szolgalé szakmai kozosségnek) el kell majd dontenie, hogy —
Marait kvetve — tovabbra is ,,felijuk fénybetiikkel a mindenség kdrpitiara az otezer éves emberi
Gondolat ~ fontosabb  igazsdgaif’,)  vagy egy szlikebbre szabott,  specializalt
torténelemtanulassal azokat vértezzik fel, akik ez irant érdeklédnek és elkotelezédnek,
és elengedjik azt az igényt, hogy a nemzetkozi atlagnal jelentGsebb torténelmi tudas
legyen a feltétele a tovabbtanulasnak.

A dilemmatdl eggyel hatrébb lépve érdemes azon is eltinédniink, hogy valéban
kizarélag a szabalyozasi kérnyezet hatarozza-e meg a torténelemtanulds minéségét és
tarsadalmi szerepét. Hajlamosak vagyunk minden problémara djabb reformoktdl varni
a valaszt, mikézben kénnyen lehet, hogy a nehézségek egy része nem a szabalyozasi
kornyezetbdl fakad, hanem mélyebb, altalinosabb természetd. A tapasztalt jelenségek
hatterében olyan alapvetd kulturalis és civilizacids kérdések is allhatnak, mint hogy mit
gondolunk az iskola elsédleges feladatanak, milyen felkészultséggel, szakmai hattérrel és
eszkozokkel érkeznek a pedagégusok a palyara, illetve kik, milyen motivaciokkal,
tarsadalmi tapasztalatokkal és lehet6ségekkel tilnek ma az iskolapadokban. Nem biztos,
hogy az allami reformokra varva — ismét Kavafisz versét idézve — ,,feltétleniil dk hoznak
megoldhatatlan dolgainkra holmi megoldasfélét”.

3 Marai Sandor (1947/2008): Eurdpa elrablisa. Helikon, Budapest, 121.

24



Valaszok a kérkérdésre

HALASZ JUDIT

torténelem szakos vezetotanar

ELTE Gyertyanffy Istvan Gyakorlé Altalanos Iskola, Budapest

GILANYI MAGDOLNA

PhD, egyetemi adjunktus
ELTE Tanit6- és Ovoképzé Kar, Budapest

Eszrevételeink a torténelem tantargy teriiletére fokuszalnak, altalanos, oktatasszervezési
kérdéseket viszont nem érintink (példaul pedagégusok oraszama, osztalylétszam,
tankonyvvalasztas). Valaszaink az altalanos iskolara vonatkoznak, mivel mindennapi
munkank révén ezzel az intézménytipussal allunk kapcsolatban. Az elsé helyen
megnevezett szerz6 1996 6ta dolgozik pedagogusként: 10 év gimnaziumi tanitas utan az
altalanos iskolaban talalta meg a helyét, ahol a felsé tagozatos torténelemtanitas mellett
hallgatokkal is foglalkozik a tanarképzésben és a muaveltségtertleti képzésben.
Szerzétarsa meglatasainak alapja szintén a kozoktatdasban szerzett pedagdgusi
tapasztalat, s bar 2019-t6l pedagégus hallgatokkal foglalkozik a torténelem és
allampolgari ismeretek muveltségtertilet tantargy-pedagdgiai kurzusain, tapasztalati
forrasként  rendelkezésére  allnak a  gyakorldhelyeken  latottak,  emellett
tovabbképzéseken és a nemzetkozi gyakorlat szakirodalmabol is tajékozodik.

A jelenleg hatalyos Nemzeti alaptanterv, illetve a térténelem kerettanterv az 5-8.
évfolyamon a magyar torténelemre fokuszal. Ez azonban csak akkor értelmezhetd, ha
az egyetemes torténelem Osszefuggéseiben targyaljuk. A viligtorténelem nem csupan
kontextualis hattér: a Nemzeti alaptantervben szereplé tartalmi kulcsfogalmak
vonatkoztatasi pontok is. Ezek azok a — (1) politikai, (2) tarsadalmi, (3) gazdasagi, (4)
eszme- ¢s vallastorténeti — alapok, ahol a tavolsag a magyar és az egyetemes torténelem
kozott esokkentésre szorul.! Gondolunk itt nemcsak a korszakok egymds melletti
lattatasara, hanem analég példak beemelésére is. Az altalanos iskolaban tanulok szamara
szitkséges a torténelemoktatiasra jellemzé linearitas mélyitése: az informaciok

1 V6. Kosary Domokos (2003): Magyarorszag Enrdpdban. Nemzeti Tankényvkiadd, Budapest.
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beagyazasaval, tObbszori megerdsitésével (példaul a forradalom és szabadsagharc
kapcsan az eszmetorténeti keretek felelevenitésével).

A kerettanterv szikitett tananyagtartalma kiindul6pontul szolgalhat egy szemléletbeli
valtozashoz: nagyobb hangsullyal jelenhetnek meg a politika-, gazdasag- ¢és
tarsadalomtorténeten kiviili tertiletek. Tapasztalataink szerint az induktiv szemlélet,
els6sorban az életmodtorténet, a személyes torténelem bevonasaval, torténelmi portrék
kidolgozasaval konnyiti az adott korszak befogadasat a korosztaly szamara.

A pedagogusi munka kevéssé kiaknazott tertletei az élménypedagogia eszkoztara és
az informalis tanulasi terek, amelyeken gyakran a tapasztalt pedagégusok sem mozognak
kell6 biztonsaggal. Sziikség van itt a muveltségteriileti képzés és a gyakorldiskola
egyuttmikodésére, a reflektfv tanuldsra, majd a modszertan adaptalasara (ilyen
projektiink volt példaul legutébb a holokauszt megkozelitése idékapszula és kortars
irodalom segitségével).

A fentebb targyaltak megkozelitésére modszertani szempontbdl leginkabb a
projektek alkalmasak. A csoportmunkaval jar6 kompetenciafejlesztés a 21. szazadi,
tanulok kozotti tudasmegosztas gyakoroldsanak is teret biztosithat. A korszakok
valtozatos mufaju megkdozelitését segiti, ha a pedagégusok projektjavaslatokat ismernek
meg, tullépve a tankonyvekben el6forduléd otleteken. A projektjavaslatokban szerepl6
lehetéségek, forrasok, a projektmoédszerben rejlé univerzalis jelleg a tanarképzés keretei
kozott és tovabbképzéseken vizsgalando, melyeken a tantargykoziség lehetbségeire is fel
kell hivni a figyelmet.

Az altalanos iskolai  torténelemoktatas szakszertien tudja alkalmazni a
gondolattérképeket,  akar  ok-okozati  Osszefiiggések — érzékeltetése,  akar
problémamegoldas a feladat. A gondolattérkép témavazlatként, tanulasi segédletként,
ugyanakkor a nagyfoku vizualitast ellensulyozo, a rendszerszinti gondolkodast is
tamogat6 eszkozként is hasznosithatd. Ilyen modon a mesterséges intelligencia
Osszefuggésében 1is alapvet6. Fontos a megjelenitése a tanarképzésben, a
tovabbképzések keretében pedig attekinté bemutatasa, funkcidinak tisztazasa.

Pedagégushallgatok és évtizedes szakmai hattérrel rendelkezé pedagégusok szamara
is fontos lenne tudatositani a hagyomanyos és a digitalis eszk6zok elényeit és hatranyait
modszertani és gyakotlati szempontbdl. Példaul a Wordwall/Learning Apps és a
munkafiizet 6sszehasonlitisabol véleményiink szerint az utobbi kertl ki gy6ztesen. Ez
a probléma egyuttal felveti a hiteles tartalmakra val6 torekvés és a generalt szévegek
etikai kérdéseit is.

Ugy véljiik, a pedagogusoknak tobb elérhetd és jol hasznalhaté segédletre van
szitkséglik a mindennapi munkahoz. Az alapfogalmak mélységelvi tisztazasa torténhet
tanari kézikonyvekben. Ez a hattérismeret lehet az alapja annak, hogy a pedagogus
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kapcsolédni tudjon a forrasokhoz. A kézikonyv tartalmazhat tovabbgondolast segité
tovabbi javaslatokat, példaul ismeretterjeszté szakirodalmat, filmajanlét. Nem szabad
elfeledkezni a torténelem mély és sokrétd ismeretének a pedagogusi attitidre gyakorolt
hatasardl sem.

Fontos kiegészitésiil szolgalna egy neurodiverzitasra fékuszaldé segédlet. Habar
ezekre talalhatunk példdkat,” sziikség volna a kerettantervi kovetelményekre épiils,
szovegértésre alapozo, komplex, gyogypedagogus és szaktanar egyuttmikodésével
kidolgozott segédletre az osztalytermi keretek kézott torténd differencialashoz.

Kilon kiadvanyban volnanak 6sszegydjthetSk a tananyaghoz kapcsolédé kilonféle
forrasok — egy ilyen forrasgyljtemény nemcsak a tanérai differencialast segitené, hanem
a felzarkoztatast, a tehetséggondozast is. Ezt kiegészitheti a javasolt digitalis adatbazisok
gyGjteménye. A forrasgydjteményhez feladattar is kapcsolhatd, amely az életkori
sajatossagokra fokuszal, s révid modszertani magyarazattal reflektal a feladattipusokra.
A korosztalyi megfelel6ség rendkiviil fontos tényezé — gyakran hallani, hogy az altalanos
iskolai és kozépiskolai torténelemtanitas csak a tananyagtartalom mélységében tér el,
pedig a altalanos iskola fels6 tagozatos és a kozépiskolai korosztalyok kognitfv és
pszichés fejlédése mas uton halad. Hasonlé kiadvanyok rendelkezésre allnak a
kozépiskolasok szamara,” de a felsd tagozatos torténelemtanitasra vonatkozo segédletek
és kézikonyvek szama csekély.

A torténelemtanari munka az elmult b6 évtizedben szamos elvarassal talalkozott, ami
szakmailag szinvonalas, ingyenes (akar e-learning) tovabbképzési lehetSségeket tenne
szitkségessé. Ezek épithetnek a mar emlitett projektjavaslatok elemzésére, reflektiv
tanulasra. A digitalizacié kihivasai esetén fontosnak tartjuk hangsilyozni a pedagdgusi
felelésséget (addikcid, az Al etikai vetiiletei) és a szakmaisagot: vegyiik figyelembe a
hagyomanyos eszkoztar elényeit!

Tapasztaljuk, hogy a szenzitiv, az él6 emlékezet korébe tartozé témak (példaul
holokauszt) megkozelitése a pedagdgusok szamara (értheté médon) nehézséget okoz.
Ezeknél szintén a j6 gyakorlatok, konnyen adaptalhaté oravazlatok jelenthetnek
kiindul6pontot.

2 V6. Oszi Tamdsné - Adam Timea (szerk) (2025): Tantervi és midszertani sitmutatd az antista tannlik
neveléséhez, és oktatdsahoz. Oktatasi Hivatal, Budapest, 77-78.

3 Példaul: Csusz6 Sandor - Kozma Géza - Lovrity Andrea (2021): Erertségire késziilik. Felkészit6konyv
forrasokkal, kidolgozott feladatokkal. Mozaik Kiadé.
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HOMANE MORA EVA
ny. magyar - ének-zene szakos tandr, mesterpedagogus

Kemény Ferenc Sportiskolai Altalanos Iskola, Eger

HUNYADI-BUZAS EVA

torténelem - német szakos tandr, mesterpedagégus

Fertdrakosi Altaldnos Iskola és Alapfokd Miivészeti Iskola

A kovetkez6kben bemutatando tapasztalatainkat az Egri Kemény Ferenc Sportiskolai
Altalanos Iskola felsé tagozataban szereztiik. Véleményiink elsGsorban sajat munkank
gyakorlati tapasztalataira éptl, de megismertiik sok mas kolléga, illetve intézmény
tanitasi szokasait, tanulasszervezési modjait is.

Strgetének tartjuk a torténelem tantargy tanitasanak reformjat. Ehhez t6bb teriileten
hozzajarulhat a pedagogus. A tantervek és tankonyvek adottsagok — bar a helyi tanterv
kidolgozasaban aktfvan részt vehet a pedagogus —, a legtobbet mégis a tanéran — és a
tanoran kivil — teheti.

Sztikséges a reformpedagdgiai elemek megjelenése a gyakorlatban — féiskolasokkal,
egyetemistakkal beszélgetve szomorian értestltink arrdl, hogy ezek nem kapnak kell§
hangsulyt a tanarképzésben. Semmiképpen nincs létjogosultsiga a hagyomanyos
»magyarazos” vagy kérdve kifejtds, frontalis moédszer dominanciajanak. Természetesen
szitkség van magyarazatra is, de a diakokat a legszélesebb kérben, minden lehetséges
modon be kell vonni a tanitasi-tanulasi folyamatba, azaz interaktivva kell tenni a
témafeldolgozast. A pedagdgus facilitatora, azaz iranyitdja, segitéie, inspiraldja legyen a
megismerési folyamatnak. Mindezt ugy tudjuk elérni, ha motivaljuk didkjainkat,
felkeltjiik érdekl6désiiket, hiszen a motivalt tanulok szivesebben tevékenykednek. Ha
testre szabott feladatot kapnak, sikerélményhez jutnak, igy még nagyobb kedvvel
folytathatjak a munkat.

Napjainkban a frontalis tanoraszervezést egyre inkabb felvaltja a csoportmunka,
azonban id6vel ez is egyhangtuva valhat; nem mindegy, hogy homogén vagy heterogén
Osszetételliek a csoportok, spontan vagy iranyitott a csoportalakitds; nem garantalt az
eredményesség, igy a sikerélmény sem.
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Fontos a tantargyi koncentracié: nem tanithatjuk elszigetelten a torténelmi tényeket.
A tanarnak igyekeznie kell 6sszehangolni az adott témat a tobbi tantargy tematikajaval,
ami komoly szervezést igényel.

Mindez a tanuldk projektmunkajaban  valésithatd6 meg legjobban. A
projektmodszernek alapos indokai vannak, és jelent6s a pedagdgiai hozadéka.
Alkalmazasaban béséges tapasztalatunk van,' melyek kozill a legfontosabbak a
kovetkezok:

— a feladatok egyéni vagy 2-3 f6s csoportoknak szolnak, a valasztas tetszéleges;

egyéni iranyultsaguk donti el, hogy melyiket valasztjak;

— a feladatok lehet6vé teszik, hogy megéliék, atéliék az adott kor életérzését, igy
tapasztalati uton torténik a megismerés;

— a feladatok figyelembe veszik, hogy a torténelem a tények tudomanya, de csak a
muvészetek mutatjak meg, hogy hogyan éreztek az adott kor emberei, miként
¢élték meg az egyes eseményeket; itt segitséglinkre vannak az irodalom, rajz és
miualkotasok elemzése, mlvészettorténet, ének-zene targyak;

— a feladatok megolddsa lehet6séget teremt a tanulok kreativitasanak
kibontakoztatasara, sajat alkotasokat hozhatnak 1étre;

— a feladatok Osszeallitisakor mindig kitérink a kor hétkéznapi, gyakorlati
vonatkozasaira, életvitelbeli szempontokra is;

— lehet6ség nyilik vitara: véleményt formalhatnak, ezeket utkoztethetik,
érvelhetnek — példaul az etika targyhoz kapcsolédva;

— amegvaldsitas soran a tanulok — kell6 atmutatast kovetéen — 6nallésagot kapnak,
de a pedagdgus rendelkezésiikre all a rendszeres konzultaciokkal;

— ha lehetséges, az adott korszak helytorténeti vonatkozasaira is kitekintiink;

— a feldolgozas végén kozos projektzaron ismerhetik meg egymas munkajat, igy a
részismeretek szintézisbe keriilnek, egésszé allnak Gssze;

— ezt kovetden részletes értékelést, visszajelzést kapnak elvégzett munkajukrol.

1 Kozosen tiz projektet valdsitottunk meg az évek folyaman, melyek kéztl tobbet publikaltunk is:
»Kalandozasaink a legnagyobb magyarral”. Reformkor-projekt az éltalanos iskola 7. osztalyaban.
Torténelemtanitds 15. évf (2024) 1-2. sz. https://www.folvoirat.tortenelemtanitas.hu/2024/06/1-2-szam-
M/ ; »ozeliden és szabadon” — hippik a mi szemiinkkel — Projekt az altalanos iskola 8. osztalyaban.
Ujkor.hu, 2024. aprilis 14. https://ujkor.hu/content/szeliden-es-szabadon-hippik-a-mi-szemunkkel-
projekt-az-altalanos-iskola-8-osztalyaban; Vissza az Arpéd—korba! — projekt a 6. osztalyban.
Torténelemtanitas 14. évf (2023) 1-2. sz. https:/ /www.folvoirat.tortenelemtanitas.hu/2023/05/1-2-szam-
2023/; Retro-tdra a Rakosi- és a Kadar-korszakba 1. Tortnelemtanitis 11. évf. (2020) 3—4. sz.

https:/ /www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2020/11/hunyadi-buzas-eva-homane-mora-eva-retro-

tura-a-rakosi-es-a-kadar-korszakba-11-03-15
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https://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2023/05/1-2-szam-2023/
https://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2020/11/hunyadi-buzas-eva-homane-mora-eva-retro-tura-a-rakosi-es-a-kadar-korszakba-11-03-15/
https://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2020/11/hunyadi-buzas-eva-homane-mora-eva-retro-tura-a-rakosi-es-a-kadar-korszakba-11-03-15/

HOMANE MORA EVA — HUNYADI-BUZAS EVA

Igen hasznos és valtozatossa teheti a tananyagfeldolgozast a tarsintézményekkel vald
kapcsolat: levéltari latogatds, muzeumpedagogiai Ora, tematikus tanulmanyi sétak,
kirandulasok, egy-egy, az adott korhoz kapcsolédé szinhazi el6adas stb. Figyelmet kell
forditani a sziilék, a csalad bevonasara is. Két tertileten is lehet6ség van erre: egyrészt
mindig izgalmas a csaladtérténet felderitése (a csalad ,,egyéni térténelme”), illetve a
kozelmult torténelmét tanulva interjuztatas: hogyan élték meg az id6sebb csaladtagok az
egyes torténelmi eseményeket. A csalad segithet a projektfeladatok kidolgozasa soran az
anyaggyujtésben, a kellékek beszerzésében, a helyszinek felkeresésében is.
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Irisom t6bb mint hiszéves gimnaziumi torténelemtanitasi tapasztalatomon alapul,
melyet kiegészitenek a hallgatokkal a r6vid, illetve a hosszu gyakorlatok soran szerzett
tapasztalataim, valamint szakirodalmi olvasmanyaim.

A torténelemtanitas feladata a nemzet és az emberiség multjanak bemutatasa. A
tartalom szervezési elve alapvetSen a kronoldgia, ugyanakkor a tartalmi kérdések
alland6an napirenden vannak: mit tanitson meg az iskola az elmult mintegy 5000 évbol?
Mennyi fogalmat, nevet, évszamot, topografiai elemet kellene tudnia egy érettségizének?
Egyaltalan, kell-e barmilyen lexikai ismeret, vagy csak a kompetenciak, a ,,soft skillek”
szamitanak? S6t, ma, a mesterséges intelligencia (MI) és az internet koraban felmertl a
kérdés, hogy miért kell egyaltalan térténelmet tanulni az iskolaban, hiszen a tanuld
mindent megtalal a neten vagy megbeszél az MI-vel.

Nézetem szerint a torténelem nem elhagyhat6 az iskolai nevelés-oktatas tantargyai
kozil! A torténelemtanitisnak hirom alapvetd feladata van: nevel (nemzettudatra,
hazaszeretetre, felel6sségvallalasra, demokraciara stb.); a multon keresztiil értelmezi a
jelent?; illetve 4ltalinos miveltséget ad, mindezt tigy, hogy egyszerre fejleszti a memoriat,
sajatittatja el a tanulokkal az adatok gyors és hatékony megjegyzésének képességét,
valamint fejleszti a szovegértési, elemzési, érvelési képességeiket.’

E célokat az internet, a virtualis vilag nem képes elérni. Az MI nem tudja
helyettesiteni a tanart: a torténelmi tények interneten val6 kikeresése ugyanis nem teszi
képessé a tanulokat arra, hogy érdemben tudjanak vitdzni egy masik torténelmi
narrativaval, vagy hogy meg tudjak védeni a sajat allaspontjukat. A torténelem ismerete
ugyanis a tények halmaza helyett inkabb egy olyan kozegként foghaté fel, amely segit
értelmezni a koriilvevo vilagot. Ennek a kozegnek a létrehozasahoz szitkséges az iskola

LA torténelemoktatas jelentéségét hangsulyozza: Niall Ferguson (2022): Civilizicid. A Nyngat és a tobbiek.
Scolar Kiado, 19.

2 Williamson Murray (2011): Thoughts on grand strategy. In: Williamson Murray, Richard Hart Sinnreich,
James Lacey (eds.): The Shaping of Grand Strategy. Policy, Diplomagy, and War. Cambridge University Press, 6.

3 V6. CSAPO Bend (2002): A tuddskoncepci6 valtozasa: nemzetkézi tendencidk és a hazai helyzet. Uj
Pedagdgiai Szemle 2. sz. 38-45.0.
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és a tanir, ahol a tanuldok megszerzik a szikséges diszciplinaris tuddst®, fejlesztik
kompetenciaikat, valamint megismerik a torténettudomany eszkéztarat.” Ez a kozeg és
értelmezési koordinatarendszer teszi képessé a feln6étté valo tanulokat muvelt, értelmes
diskurzus folytatasara a mult és a jelen problémairdl.

A nemzettudat kialakitdsat a tankényvekben megjelend narrativa formalja: a multat
ugyanis nem tények halmazaként értelmezziik, hanem az adatokat torténetekké
kapcsoljuk Gssze. Minden egyes ténytarsitds azonban sziikségszerien szelektiv és
szubjektiv, tudatos vagy éppen tudattalan dontések eredménye. Egyes tények
Osszekapcsolasa, illetve kihagyasa kimondatlanul is értékitéletet jelent, ami a tarsitd
szemléletét tiikr6zi, ami nagyon finoman, szinte észrevétlentil hat.® Ebbél kovetkezik,
hogy nincs értéksemleges torténelemtanitas, illetve, hogy a nemzeti narrativa
kialakitasakor az adatok kivalasztasa kiemelten fontos, mivel az adatok mennyiségének
szikitése vagy bévitése is jelentés mértékben modosithatja egy-egy korszak értékelését.

A torténelemtanitas helyzete alapvetéen régdta valtozatlan az iskolakban: a heti
kotelez6 Oraszam, illetve a teljes osztaly adta keret alig modosultak. Ugyan a 2020-as
nemzeti alaptantervben szerepl6 allampolgari ismeretek (8. és 12. évfolyamon) plusz
oraként jelennek meg a gyakorlatban, ez azonban alig moédositja az 6sszképet.

A tanarok tobbsége csak lassan tért at a nemzeti alaptanterv éltal a tananyagban
megvaldsitott hangsulyeltolédasokra. A frontalis 6rak mellett egyre jellemzSbbek a
forraselemz6 orak, amelyek segitségével a diakok elsajatithatjak a torténettudomany
modszereit. Ugyanakkor a forraskézpontu torténelemoktatasnak oriasi nehézséget okoz
a diakok szokincsének besztkilése, az olvasasi készségek megrendiilése. Mig korabban
a tanulok szamara az olvasas szorakozas, a szabad id6 egyik értelmes eltoltése volt, addig
mara az olvasas feladatta valt. A tanulokban nem alakul ki az olvasasnak a levegévételhez
hasonlithaté természetessége, mert nem olvasnak eleget.” Emiatt a régebbi korokbol
szarmazé  szovegek nehezen érthetéek szamukra, amit sokan a szovegek
leegyszersitésével probalnak kompenzalni, hogy a didkok meg tudjanak birkézni velik.
Ez ugyanakkor beszikiti az értelmezési rétegeket, éppen ezért a torténelemtanitas
fontos feladatava valt a tanulok szokincsének gazdagitasa, szovegértési kompetenciaik

fejlesztése.

4 A szaktudomanyos ismeretek fontossagarol: SEHGAL CUTHBERT, Alka (2021): Disciplinary knowledge
and its role in the school curriculum. In: Sehgal Cuthbert, Alka —Standish, Alex (eds.): What Should
Schools Teach? Disciplines, subjects and the pursuit of truth. UCL Press 15-37.0.

5 COUNSELL, Christine (2021): History. In: Sehgal Cuthbert, Alka —Standish, Alex (eds.): What Should
Schools Teach? Disciplines, subjects and the pursuit of truth. UCL Press 155.0.

¢ COUNSELL (2001) 156.0.

7 V6. NEMETH Judit Eszter (2023): Szempontok a megvaltozott olvasasi szokasok oktatasi
integraciéjahoz a generacidkutatas tikrében. Uj Pedagdgiai Szemle 1-2. sz. 103-105. o.

32



Valaszok a kérkérdésre

A torténelemtanitas modszertana igen gazdag, szamos modszer jelenik meg az iskolai
oktatasban. Ugyanakkor ugy vélem, hogy nagyobb hangsulyt kellene kapnia a torténelem
oktatasa soran az Osszehasonlité témaknak, a kiulonbségek és a folytonossag
vizsgalatanak. Lényegében az emberi gondolkodas allandéan 6sszehasonlit. Eppen ezért
az ¢érettségihez kozeledve érdemes idonként a fokuszt athelyezni az ok-okozati
osszefligaésekrdl a valtozas — folytonossag kérdésére.® Ennek kovetkeztében ugyanis
megvaltozik a kérdésfeltevés: példaul a ,mirt djitotta meg Nagy Lajos 1351-ben az
Aranybullar?” helyett a ,,1ibb volt-¢ a folytonossdg, mint a viltozis az Arpadok és az Anjouk
uralmiban?” kérdés kitagitja a kontextust és ezaltal jobban érthet6vé valik, hogy a vizsgalt
évszazadok soran hogyan haladt a jelen felé a magyarsag.

JelentSs valtozas a torténelemoktatasban az elmult néhany évben a Nemzeti
Emlékezetpedagogiai Program (NEP) megindulasa. A program keretében a tanuloknak
lehet6séglik  van egy nemzeti emlékhely meglatogatasara, azaz kozvetlenil
megtapasztalhatjdk a torténelem térbeliségét is. Ezaltal az osztalytermi 6ra helyett
élményalapi, miveltetd, a valos vilagban (és nem a virtualis térben) megvalésulé modon
talalkoznak a torténelemmel, ami megerdsiti a nemzeti identitast, valamint a mar
meglévé ismereteket konkrét helyszinekhez kapcsolja. A program egyetlen hatranya,
hogy sok esetben nincs egyeztetve az iskolai munkat megalapozé torténelemtantervvel,
azaz a diakok aktudlis, a NEP megvaldsulasa idejére esé torténelmi tanulmanyai nem
feltétlenil kapcsolédnak a nemzeti emlékhely torténelmi korszakihoz. Erdemes lenne
erre nagyobb figyelmet forditani, valamint arra is, hogy a tanuldkat a torténelemtanar
kisérje el a programra. Bizom abban, hogy a program a jévében is folytatédik, lehetévé
téve, hogy sok tanul6 eljuthasson torténelmiink kiemelked6 helyszineire.

A koznevelés kimeneti szabalyozdja az érettségi. Nagyon j6 és megtartando, hogy
mindenkinek kételezé kézép- vagy emelt szinten érettségiznie torténelembdl is. Ez
biztositja azt, hogy létezik valamiféle k6z6s valdsag, k6z6s mult, amit minden magyar
ismer. Ez az alap az, amire a nemzet Osszetarto ereje épul, ez az, ami nemzetet formal
az orszag lakosaibol. A torténelemérettségi szerkezete szerintem megfelel6. Bar nem
nagy valtozas, de el lehetne gondolkodni emelt szinten egy 6sszehasonlité tesztfeladat
bevezetésén is. Egy ilyen feladatban egy jelenség két korszakban meglévé killonbségeit,
vagy két korszak eltéré jellemzéit lehetne Osszehasonlitani. Véleményem szerint ez
segitené a torténelemtudas mérését, s kapcsolodna a korabban mar emlitett
folyamatossag — valtozas néz6épontjahoz is.

Osszességében a torténelemtanitas el6tt 4ll6 feladat az, hogy megtallja az egyensulyt
a lexikai elemek és a kompetenciak k6zott. Mindezt azonban ugy kell megoldani, hogy

8 V6. COUNSELL (2001) 157-158.0.
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a torténelemtanitas ne veszitse el neveld, személyiségformald funkcidjat, hogy a k6zos

nemzeti torténelem 6sszekapesolja a magyarokat, ne pedig szétvalassza.

34



Valaszok a kérkérdésre

KIS SANDOR

torténelem szakos tandr, fejlesztépedagdogus

Budapesti Gépészeti Szakképzési Centrum Katona J6zsef Technikum, Budapest

Mar tébb mint tizenhat éve tanitok torténelmet egy technikumban (korabban
szakgimnazium, még koraban szakkozépiskola). A kbzvélemény szemében a szakképzés
alacsonyabb kulturalis presztizst képvisel, mint a gimnaziumok vildga, de itt hamarabb
és intenzivebben jelentkeznek az aktualis pedagdgiai problémak. Tantargyunk
megujulasardl valé gondolkodasban a technikumban toltétt évek adjak frasom gyakorlati
alapjat. Elméleti szempontbdl a 2025 szeptemberében megjelent, Célkizpontri
torténelemtanitds cim( cikkemre timaszkodom.'

A torténelemtanitas megujitasara iranyuld kérdésekre adott valaszok rendszerint a
tantervek, tankonyvek vagy a tanorai gyakorlat szintjén mozognak. Ezek azonban csak
akkor értelmezhetSk megfelelen, ha el6bb tisztazzuk az alapvetd viszonyt az iskolai
torténelem és a torténettudomany kozott. A kozgondolkodasban gyakran magatol
értetédének tlnik, hogy az iskola feladata a torténettudomany eredményeinek
kozvetitése. Valdjaban azonban az iskolai torténelem sajatos pedagogiai konstrukcio,
amely egyszerre kapcsolodik a kulturalis emlékezethez és a kritikai torténeti
megismeréshez.

E kett6sség megragadhaté a Mnémosziuné, az emlékezet gorog istenndje és lanya,
Kleid, a torténelem muzsaja kézotti metaforikus tengellyel. A torténelemtanitas egyfeldl
a kollektiv emlékezet hordozdja: narrativakat, hagyomanyokat és identitdsmintakat
kozvetit. Masfeldl viszont a térténelmi gondolkodas fejlesztésének terepe is: a forrasok
értelmezésére, a  nézépontok  kilonbségének  felismerésére és a  mult
konstrukcidjellegének megértésére tanit. A torténelemtanitasnak tehat nem e két funkcié
kozil kell valasztania, hanem azt kell jragondolnia, hogy miként teremthet kézottik
tudatos egyensulyt, illetve az adott tananyag hogyan helyezhet6 el e térben.

A 20. szazadi torténettudomany — mas tarsadalomtudomanyokhoz hasonléan —
pluralizalédott: a politikai eseménytorténet mellett megjelentek a tarsadalmi, a gazdasagi,
a kulturalis és az emlékezeti megkozelitések. Ebbdl kévetkezben a torténelem nem

I Kis Sandor: Célkoézpontu torténelemtanitas — Szabaduljunk meg a toérténettudomany béklyoitdl!
Torténelemtandrok Egylete, 2025. szeptember 7. https://tte.hu/kis-sandor-celkozpontu-tortenelemtanitas-
szabaduljunk-meg-a-tortenettudomany-beklyoitol/ (Letdltés ideje: 2026. aprilis 15.)
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egyetlen lezart narrativaként, hanem értelmezések sokasagaként ragadhaté meg. A
kollektiv emlékezet hasonléképpen sokrétt, attdl fiigeben, hogy milyen nézépontbdl
kozelitink hozza. igy Mnémosziiné és Kleié kézott nem pusztan egy ,,metaforikus
tengely”, hanem egy Osszetett koordinatarendszer talalhato.

Ebben az értelemben a térténelemtanitas megujulasanak elsé és legfontosabb iranya
éppen ennek a koordinatarendszernek az  (Gjra)értelmezése  lehetne. A
koordinatarendszer konkrétabban is megragadhato, ha a térténelemtanitast legalabb két
alapvet6 dimenzié mentén értelmezzitk: egyfelél a kollektiv emlékezet és a kritikai
torténelmi megismerés, masfel6l a narrativ kozlés és az analitikus feldolgozas kozott. E
két dimenzié metszetében a torténelemtanitds nem egyetlen pozicioban régziil, hanem
kilonb6z6  helyzetek kozott mozog. Egyes tanulasi szituaciokban a narrativ,
identitasképz6 megkozelités keriil el6térbe, maskor a forraskritikai vagy elemzé
feldolgozas valik hangsulyossa. Ugyanakkor ez a modell sem tekinthet§ zartnak: a
torténelemtanitas valéjaban egy nyitott, tobbdimenziés térben mikodik, ahol tovabbi
szempontok — példaul a lokalis és globalis perspektivak, illetve a jelenorientaltsag
kilonb6z6 formai — is szerepet kapnak.

Ezt a mozgast egy konkrét példa is jol érzékelteti. Ha példaul egy olyan, a magyar
torténeti gondolkodasban kiemelt jelentéségli eseményt tanitunk, mint a trianoni
békeszerz6dés, a tanar tobbféle pozicidt is elfoglalhat ebben a térben. A narrativ és
emlékezeti megkozelités els6sorban a veszteségélmény és az identitasképzé torténet
kozvetitésére épit. Egy elemz&bb, de még mindig emlékezeti iranyu feldolgozas mar azt
vizsgalja, hogyan alakultak ki és valtoztak ezek az emlékezeti narrativak. A kritikai,
forrasalapu megkozelités ezzel szemben a kortars dokumentumokra és a kiilonb6z6
szerepl6k nézépontjaira helyezi a hangsulyt, mig az analitikus feldolgozas az okok,
kovetkezmények és értelmezések Gsszevetésére torekszik. A kérdés tehat nem az, hogy
ezek kozil melyik a ,helyes” megkozelités, hanem az, hogy a tanitas soran mikor és
milyen célbdl helyezziik el a tananyagot e koordinatarendszer kilonb6z6 pontjain.

A fenti koordinatarendszer nem mukodik onmagatdl: annak értelmezése és
pedagdgiai alkalmazasa a torténelemtanar feladata. Ebben az értelemben a tanar nem
irhaté le kielégitéen sem ,,alkalmazott torténészként”, sem pusztan a kulturalis
emlékezet kozvetit6jeként. A torténelemtanar olyan szakember, aki képes a
torténettudomany kilonb6z6 megkozelitéseit alkalmazni, és ezek kozil pedagdgiai
célok mentén valasztani. Nem egyszerden ,leforditja” a tudomanyos eredményeket,
hanem szelektal, struktural és értelmez, mikoézben figyelembe veszi a tanuldk elézetes
tudasat és értelmezési kereteit is. Szakmai autonémiaja abban all, hogy képes tudatosan
mozogni a Mnémosziiné és Kleio altal kijelolt térben, és dontéseit pedagdgiai célokhoz
igazitani.
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A pedagogiai célok kérdése ebben az Osszefiiggésben nem pusztin egy tovabbi
szempont, hanem a torténelemtanitas egészének szervez6 elve. Ha elfogadjuk, hogy az
iskolai torténelem nem a térténettudomany egyszert kozvetitése, akkor az is kovetkezik
ebbdl, hogy a tanitas tartalmat és formajat nem a diszciplina belsé logikaja, hanem a
pedagdgiai célok kell, hogy meghatarozzak. Masképpen fogalmazva: nem abbdl kell
kiindulnunk, hogy mit tart fontosnak a torténettudomany, hanem abbdl, hogy mire
akarjuk hasznalni a torténelmet az oktatasban.

Ez a felismerés sziikségképpen relativizalja a tananyag ,,adottsagat” is. A mult
eseményei és értelmezései nem 6nmagukban kertilnek be az iskolaba, hanem mindig
valamilyen pedagogiai szirén keresztiil. Amennyiben ezt a szirét nem tudatosan
alkalmazzuk, a torténelemtanitis konnyen visszacsuszik a  térténettudomany
leegyszerisitett reprodukcidjaba, amelyben a hangsuly a ,helyes” ismeretek atadasan
van. A célkbzpontu megkozelités ezzel szemben abbdl indul ki, hogy a tanitas minden
eleme — a témavalasztas, a narratfvak, a forrasok és a kérdések — pedagogiai dontések
eredménye, amelyek mogott vilagosan megfogalmazhaté céloknak kell allniuk.

Ebben az értelemben a korabban felvazolt koordinatarendszer sem pusztan leiré
modell, hanem a pedagogiai dontések tere. Amikor egy tanar egy adott témat a kollektiv
emlékezet fel6l kozelit meg, vagy éppen kritikai, analitikus feldolgozast valaszt,
val6jaban nem modszertani, hanem célbeli dontést hoz. A torténelemtanitas tudatossaga
igy nem abban all, hogy egyetlen ,,helyes” megkdzelitést valasztunk, hanem abban, hogy
képesek vagyunk explicitté tenni, milyen pedagogiai cél érdekében helyezztk el a tanulasi
folyamatot a Mnémoszuné és Kleid kozotti tér adott pontjan.

Osszegezve, a fentiekb6l az kovetkezik, hogy a torténelemtanitasrol vald
gondolkodas hierarchidjaban a pedagdgiai célok allnak legfeliil, ezért mindenekel6tt ezek
tudatos megvitatasa sziikséges. Csak ezt kovetden valhat értelmezhetévé, hogy a tanitas
a Mnémosziné és Kleid kozotti tér mely pontjain mozog, és milyen iranyban kivanja
formalni a tanulék torténelmi tudatat és gondolkodasat.
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Vilaszaim alapvetéen a kozépiskolara, a gimnaziumokra vonatkoznak, és féleg sajat,
valamint kollégaimtol szarmazé tapasztalatok alapjan fogalmaztam meg Sket.

Az elsé problémat abban latom, hogy a digitalis viligban az olvasasi és szovegértési
készségek nagymértékben amortizalédtak. A didkoknak egy hosszabb, mondjuk tiz
mondatos szoveg sokszor megugorhatatlan akadalyt jelent, féleg ha az torténelmi
szakszoveg vagy korabeli forrasrészlet, sokan el sem olvassiak, meg sem probaljak
értelmezni. Lehet elmenni abba az iranyba, hogy digitalizaljuk a tananyagokat, de ez nem
helyettesiti a torténelemtanitas értékeit (forraskritika, gondolkodasra nevelés stb.).

Egyre komolyabb problémanak litom az MI megjelenését, ami sok diak szerint
mindenre megoldas: kritikatlanul atveszik az altala gyartott szovegeket, ennek kapcsan
pedig a tanérai figyelem sokat romlott, mert gy vannak vele, hogy majd a dolgozat el6tt
megtanuljak, azaz bemagoljak — tovabbra is ez megy, évtizedek ota.

Kozben né a szakadék a fiatal tanarok és az egyre id6s6dé tanarok kozott is. Széval
a helyzet egyre kilatastalanabb — rendszerszinten. Kollégaimmal egytitt kiizdiink a
magunk eszkozeivel, de rendszerszintd atalakitas nélkul (példaul ne magolasra épuljon
az egész oktatas minimum a felsé tagozat 6ta) nem sok — valdjaban semennyi — remény
van a valtozasra.

Természetesen nalam is vannak olyan diakok, akikre a fentick nem vonatkoznak, nem
akarom, hogy tgy tinjon, hogy ,,gy6z6tt a panaszkultura”. Statisztikiim nincsenek a
pontos aranyokrél, de az érzet alapvetSen negativ. Es 26 év utan ki merem mondani,
hogy nekiink, illetve az oktatasi rendszernek nem azokra kellene koncentralnia, akik
barmilyen kérilmények kozott j0l tudnak teljesiteni (csaladi hattér, 6nszorgalom stb.),
hanem azokra, akiknek valddi segitség lenne a rendszer atalakitasa. Ez persze ujabb
kérdéseket vet fel a kimenetel kapcsan.

A torténelemtanitasnak tehat gyakorlatilag mindenben, de els6sorban a tananyag
mennyiségében, 6sszetételében kellene megvaltoznia, illetve az 6rak szervezésében is.
Hagyomanyosan frontalis 6rak jellemzik a torténelemtanitast, ahol a tanar mesél, a
tanulé hallgat. Sokkal tébb kiscsoportos, paros munkara lenne sziikség, valamint a
szovegértés fejlesztésére, de ekkora anyagmennyiség mellett ez lehetetlen.
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Osszefoglalva, harom dolgon kellene valtoztatni egyszerre: sokkal-sokkal kevesebb
tananyagra, sokkal érthetébb, a kimeneti koévetelményeknek (f6leg az érettségire

gondolok) megfelel6 tankonyvre lenne szikség, tovabba valtoznia kellene a tanorai

gyakorlatnak is.
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Olyan valaszt prébalok adni a Torténelemtanitas korkérdésére, amely inkabb arrol szol,
hogy milyen iranyban kéne elindulni, és nem arrdl, hogy holnaptél mit kellene
megvéltoztatni. Allitisaimat nem kutatisokra alapozom, hanem — ahogy mondani
szoktak — anekdotikus tapasztalatokra arrdl, hogy mi is a helyzet manapsag a lakossag
torténelmi  tudasaval, torténelmi  tdjékozédoképességével.  Erettségire  késziils
kozépiskolasok, torténelemtanarnak készilé egyetemi hallgatok, felndttek, féleg
értelmiségiek az élet legkiilonbozEbb tertleteirdl, akikkel volt alkalmam beszélgetni,
minden vonzé tulajdonsaguk mellett sajnos azt is megmutattak, mennyire hidnyos,
hézagos, atgondolatlan és sokszor téves mindaz, amit a multrdl tudnak vagy tudni
vélnek. Persze tévedhetek, ezt, mint mar jeleztem, mérni kéne. De ha van ezekben a
benyomasokban valami igazsag, az nagy baj, valéjaban katasztrofa. A torténelmi
emlékezet, a torténelmi tudat, a torténelemrdl valé gondolkodas képessége ugyanis
nélkilézhetetlen feltétele a tudatos allampolgari magatartasnak, a kozéleti részvételnek,
egyszerden szolva: annak, hogy stabil demokraciaban éljiink.

Mondandém egyarant vonatkozik az altalanos iskolara és a (komprehenziv)
kozépiskolara. Ugyanakkor fontosnak tartom elmondani, hogy az altalanos iskola felsé
tagozatat tartom kiemelkedéen a legfontosabb szakasznak. Ha valahol, akkor itt kell
elkezdeni a reformot. A fels6 tagozat jelenleg egyfajta demotivacios kapu: mindenki atjut
rajta, de er6sen megtépazott motivaciéval. Ez nem a tanarok hibaja, hanem a tananyagé.
A tanterv (és a tankonyvek) fényévnyi tavolsagra vannak attél, ami egy 10-14 éves
szamara befogadhato. Itt tényleg felforgatasra van sziikség.

Allitasom  roviden: a torténelem tanitisit — ahogy altaliban is az iskolai
muveltségkozvetitést — a  feje tetejérél a talpara kell allitani. Megpréobalom

részletesebben is kifejteni. Az iskolatol altalaban azt varjuk el, hogy el6re rogzitett
tartalmakat — ismereteket, képességeket — tltessen bele a tanuldk fejébe, és kozben
megproébaljuk kitalalni, hogy ha majd felnének, milyen tudasra lesz sziikségiik abban a
masik vilagban, amelyet még elképzelni sem tudunk.

De nem az a £6 probléma, hogy nem tudjuk, mi lesz majd hasznos a gyerekeknek,
ennél sokkal nagyobb baj, hogy akarmit is tanitunk, abbol nagyon kevés marad meg az

s,

40



Valaszok a kérkérdésre

muveltségét. Félek, sokkolo lenne az eredmény.) Mi volna, ha a fokuszt a tudasrol (arrél,
hogy éppen ez# kell tudni) a tudasvagyra helyeznénk at? Mi volna, ha a torténelemtanitas
célja egész egyszerden a torténelem iranti érdeklédés és nyitottsag felkeltése lenne? Ez
annal is inkabb fontos lenne, mert mintha éppen az érdekl6dés hianyozna a tanulék
tobbségébdl. Az érdeklédés az irant, ami éppen az anyag. Itt komoly akadalyok vannak,
az ifjusag kulturalis buborékokba van zarva, és ezeknek a buborékoknak nagyon kemény
a fala. Mi volna, ha minden erénkkel e falak attorésére koncentralnank, és nem arra,
hogy haladjunk az anyaggal? Nagyon is hisziink abban, hogy a torténelmi mtveltség mas
latasmodot ad, kitagitja a buborékot, nyitottabba tesz, és erre a nyitottsagra, atélt
multismeretre minden korban szlikséglink lehet. De ez csak akkor lehet igaz, ha a tudas
valoban megértés, szembenézés a mult tapasztalataval, és nem informaciok eltarolasa.

Mely eszkozokkel érheté el a valtozas? Meggy6z6désem, hogy a tananyagot el6ird
tantervekkel szakitani kell. Nyilvan koérvonalazni kell valamiképpen, hogy mi szamit
torténelemnek, mi szamit hiteles torténelemnek, meg kell hatarozni aranyokat stb. De
hogy konkrétan mit tanitunk, az a pedagégusok dontése legyen, mert meg kell felelnie
két dolognak: (1) annak, hogy az adott tanulécsoport érdeklédése mi irant kelthets £61,
(2) annak, hogy az adott tanar miben jaratos. Az utébbi is nagyon fontos, mert a buborék
attoréséhez szenvedély kell, a tanar hite abban, amit tanit, és ez nem kapcsolhato
barmilyen felilrél elSirt tananyaghoz. Akkor kimaradhatnak dolgokr Igen. Akkor lehet,
hogy nem is tartjuk az idérendet? Bizony, lehet. Akkor a tanulé tudasabdl hianyozni fog
a rendszer? Ez semmiképpen nem volna j6. De a tanuldé tudasa nem attdl lesz
rendszerszerd, hogy milyen rend szerint “adjuk le” a tananyagot, hanem attdl, hogy ujra
és Gjra aktivan rendszerezi a tanultakat — értelemszertien a tanar segitségével, de nem
ugy, hogy megtanul egy tablazatot.

Ez nyilvan médszertani megujulast is igényel. A legfontosabb modszertani elemet, a
tanar szenvedélyét mar emlitettem. Az Gj modszertan masik pillére alighanem a tanul6i
kutatds. Utanaolvasni, kérdéseket foltenni, kivonatolni, Osszefoglalni, el6adni,
megvitatni — ezek valészintleg minden hatékony tanulas kulcselemei. Tankonyv? Mar
van, aki kimondja, és igy én is folbatorodom: olvassanak sokat a tanuldk, de ne
tankonyvet. Nincs szitkség tankonyvre, az az informaciok memorizalasanak eszkéze. De
amire sziikség van, az nem ez, hanem a megértés. Olvassanak forrasokat, a torténelemrél
sz0l6 irasokat, vegyenek a keziikbe konyveket, és aztan persze olvassanak webrdl is:
keressék az igazsagot, ne kapjak készen masok igazsagat.

Mindent a tanarnak kell kitaldlnia? Ez semmiképpen nem volna j6. A kormanyzat
dolga viszont nem az, hogy el6irasokkal kosse guzsba a tanarok kezét, hanem az, hogy
egyrészt tanitasi eszk6zok és javaslatok gazdag tarhazat bocsassa a rendelkezésiikre,
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masrészt pedig az, hogy szaktanacsadok nyujtsanak rendszeres és személyre szabott
segitséget. Egyaltalan, hova tintek a szaktanacsadok?

Es még valamire sziikség van, de ez mar messze tdlmutat a torténelemtanitas
szakkérdésein. A tanar és a tanuld kozotti (tagabb értelemben: a nemzedékek kozott)
bizalom helyreallitasara. Az iskola mai szervezete ezt mddszeresen rombolja elsésorban
a szelekcios kényszerrel és az ezzel jaré osztalyozasi kényszerrel. A tanar egyszerre segité
partner és itélkez6 bird. Ez nem jol van igy. A torténelemtanitas megujulasanak bizony
fontos feltétele valami egészen mas dolog: egy komprehenziv iskolarendszer kialakitasa,
ahol a tanuldk felvételi vizsgak és mas szelekciés akadalyok nélkil juthatnak el az
érettségiig. Bz teszi ugyanis lehetévé, hogy ne kelljen lépten-nyomon mindsiteni a

tanulokat.
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A valaszaim a torténelemtanarokkal folytatott k6zos munkak és beszélgetések, valamint
oralatogatasok tapasztalatain alapulnak, és 6t pontba csoportositottam Gket.

A tandrai munkaban sokkal tobb teret kellene adni a diakoknak

Jelenleg szinte minden iskolai torténelemoéra egy-egy Uj téma rohamtempdban térténd
bemutatasara szolgal. Emiatt nagyon kevés id6 jut (és csak esetlegesen kerill sor) a
képességftejlesztéshez sziikséges 6nalld tanuldi feladatokra, tovabba még kevesebb ezek
tartalmas bemutatasara és megbeszélésére. Fokozatosan hattérbe kellene szoritani azt a
nalunk még nagyon jellemz6 torténelemtanitasi modellt, amelyben a tanari el6adasok és
magyarazatok dllnak a tandrai feldolgozasok koézéppontjaban, és amelyben még a
didkoknak feltett kérdésekre is gyakran a tanar adja meg a helyes valaszokat. T6bb teret
kellene hagyni a torténelmi kérdések megvitatasara és killonb6z6 formakban torténd
bemutatasara. Jelentésen novelni kellene azt az id6t, amikor a didkoké a fészerep, és
amikor 6k beszélnek. Igy valhatna a térténelemtanulas a mai korban magasra értékelt
képességek, példaul a kritikai gondolkodas, a kilénb6z6 informaciok sszevetésén és
értékelésén alapulé problémamegoldas, a kommunikacid, az egyittmakodés, a
kreativitas fejlesztésének hatékony eszkozévé. Olyan feladathelyzeteket kellene
kialakitani, amelyek oOnallé vélemények és kovetkeztetések megfogalmazasara és
megvitatasara késztetik a didkokat. Igy a tanarok tobbet megtudnanak arrél, hogyan
gondolkodnak a didkok, amikor a multrdl sz6l6 informacidkat megértik, értelmezik, és
sajat tudassa formaljak. Erre vonatkozdan a diakok kommunikaciéjat figyelve tudunk
helyes kovetkeztetéseket levonni. Egy ilyen stratégiai fordulat megteremtéséhez a
tanarok modszertani szemléletének és repertodrjanak atalakitasara lenne szitkség. A
didkokat is meg kellene tanitani erre, mert kezdetben a szamukra is szokatlan lenne, ha
szinte minden tanéran aktivan részt kellene vennitiik az 4j témak feldolgozasaban.
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A tanuldkkal kozosen kellene feltarni az MI tantargyspecifikus
alkalmazasi lehet&ségeit

Az MI adta kihivasok (példaul: a tanulok kénnyen tudnak MI altal készitett szovegeket
generalni) és lehet6ségek (példaul: a tanulok gyorsan tudnak hattérinformaciokat
begytjteni) 6sztonzést adnak a forditott osztalyterem (flipped classroom) modszer
rendszeres alkalmazdsara. A didkok a tanar altal adott anyagok (példaul videok,
prezentaciok), valamint az MI segitségével otthon, 6nalléan ismerkednek meg az 4j
torténelmi téma legfontosabb Gsszetevéivel és felkésziilnek a legérdekesebb kérdések
megvitatasara. Kés6bb az 6rakon ezekre az ismeretekre tamaszkodva felkészilten és
aktivan vesznek részt a téma kozos feldolgozasaban.

Az MI segitséget adhat a tankoényvben talalhat6 forrasok, mivészeti alkotasok és
tényképek torténelmi kontextusanak megértéséhez. A didkok egy-két kattintassal fontos
és érdekes hattérinformacidkat kérhetnek ezek megsziletésének korilményeirdl,
céljardl, rejtett iizeneteirdl, a forras adott helyzetben betoltott jelentéségérdl és még sok
egyéb a forras értelmezéséhez szukséges részletrél. Bz persze csak akkor torténik meg,
ha a tanarok felhivjak erre a lehet&ségre a tanuléik figyelmét, s még inkabb akkor, ha az
ilyen tipusu tajékozodas igényét természetes modon és tudatosan beépitik a tanulasba.

Az MI hasznalataval novelni lehet a diakok szerepét sajat egyéni tanulasi céljaik
kijelolésében, a tartalom kivalasztasaban, a tanulasi folyamat megszervezésében és a
tanulas eredményességének értékelésében egyarant. A didkok szamara az MI személyre
szabott tanulasi tamogatast nyujthat. Ismertetések, magyarazatok, esszévazlatok
kérhet6k téle, amelyek végén a megértést és a tovabbgondolast segité tovabbi
lehetéségek is kinalkozhatnak. Az MI mintamegoldasokat tud adni a kilonféle jellegt
szoveges feladatokhoz, illetve képes megadott szempontok szerint részletesen értékelni
a diakok altal készitett anyagokat. Ez akar fejleszt6 értékelést is jelenthet, ha felhivja a
figyelmet a munka mindségét javité hianyossagokra, és javaslatokat tesz a kijavitasukra.
Mindezek egytitt nagyon rugalmas és hatékony segitséget jelenthetnek az érettségire vald
felkészuléshez. Vannak mar olyan rendszerek, amelyeket aktiv tanulasi médban is lehet
hasznalni. Ilyenkor nem kész valaszokat és magyarazatokat adnak a kiindulé kérdésre,
hanem informacidkkal és kérdésekkel ravezetik a felhasznalot az altala feltett kérdés
helyes megvalaszolasara, mindig adaptivan reagalva a felhasznalé altal adott valaszokra.

A torténelmi gondolkodas fejlédését is sokféleképpen tudja tamogatni az MI.
Segitheti az ok-okozati vagy a multiperspektivikus gondolkodast alternativ torténeti
magyarazatok bemutatasaval és Osszehasonlitasaval, az események tobbnézett
pedig tamogathatja torténelmii szerepjaték-szimulaciokkal, interaktfv torténelmi
parbeszédekkel,  valamint  dontési  helyzetekre = adhaté  valaszlehet6ségek
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Osszehasonlitasaval. A didkok torténelmi szerepléként dontéseket hozhatnak és
»parbeszédet” folytathatnak mas torténelmi szereplékkel.

Mindekézben a didkok megismerkedhetnek az MI hasznalatanak lehet6ségeivel és
korlataival, tovabba azt is megtapasztalhatjak, miért és miként kell ellenérizni az MI 4ltal
készitett tartalmakat.

Meg kellene erdsiteni a torténelemtanulas relevanciajat a diakok kérében

A gondolkodas eréfeszitést igényel, ezért érdeklédés és motivacié kell hozza. Fontos
lenne tehat, hogy a didkok érdekesnek és relevansnak tartsdk a tanultakat. Amint azt
Dardai Agnes egy szakmai beszélgetés soran megfogalmazta: ,,Az iskolikban a
gyerekeket olyan tartalmakkal és olyan médon kell megkinalni a térténelemmel, amely
élményt ad nekik, ami kézel van az életvilagukhoz, és a legeslegfontosabb, hogy ami az
épuléstikre, a személyiségfejlédéstikre hat. Azért, hogy a mi tantargyunk 4ltal is értébb,
gazdagabb, jobb emberek legyenek.”"

A didkoknak meg kell tanulni ugy is latni a vilagot, ahogy csak a torténelemoérakon
megtanult szempontok és Osszefliggések altal lehetnek képesek. Egy torténelmileg
muvelt ember mélyebben tudja megérteni a kortlotte 1évé valdsagot, és a jovorol is
felel6sebben és konstruktivabban képes gondolkodni. Példaul foglalkozni kellene a
kozvélemény korében is zajlo torténelmi vitakkal. Alkalmat kellene adni arra, hogy
szembesitstik a koztudatban él6 elképzeléseket a torténettudomany altal mondottakkal,
¢és arra is, hogy a diakok lassak, a torténelmi események emlékezete mennyire sok
mindentdl figghet (példaul csaladtorténet, csaladi emlékek, politikai nézetek, kilsé
manipulaciok), és az ebbdl fakadé kiilonbségek mennyire részei a mindennapjainknak.

ErGsiteni kellene a tanarok szakmai 6nreflexiojat

A valéban fontos tanulasi célok tudatositasa érdekében sziikség lenne a tanarok
folyamatos szakmai 6nreflexidjara is. Miért tartom fontosnak a torténelem tanftasat? Mit
értek torténelmi tudason és muveltségen? Mire szolgal mindez a gyerekek vilagképének
formalasa szempontjabol? Amit éppen tanitok, miként segitheti el6 a torténelmi
gondolkodas fejlesztését és a torténelemszemlélet alakitasat? Az, amit én csinalok,
miben hasonlit és miben tér el az altalam ismert tanitasi stratégiaktol? Milyen téren j6 az

LA torténelemtanitas megujitasa. Kerekasztal-beszélgetés az EKE-OFI-ban (2018, szerk: Kojanitz
Lasz16). Torténelemtanitas 9. évf. 3-4. szam. http://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2018/11/a-
tortenelemtanitas-megujitasa-09-03-04

45


http://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2018/11/a-tortenelemtanitas-megujitasa-09-03-04/
http://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2018/11/a-tortenelemtanitas-megujitasa-09-03-04/

KOJANITZ LASZLO

a gyakorlat, amit én kialakitottam magamnak? Milyen problémakra kellene megoldast
keresnem?

Ezt a szakmai reflektiv gondolkodast a tanarképzés soran szikséges kialakitani és
torténelemdidaktikai tudassal megalapozni. Kulcsfontossagu lenne a nemzetkozi
torténelemdidaktikai kutatasok eredményeinek megismertetése, mert ezek jelentésen
bévitik a tanitasrol és tanulasrol alkotott szemléletet. Ravilagitanak arra, hogy a
torténelemtanitis nem pusztin ismeretatadds, hanem komplex gondolkodasi
folyamatok fejlesztése. A nemzetkozi eredmények, a killénb6z6 elméleti modellek és
vitak megismerése altal a hallgatok nem egyetlen, ,kész” modszertani rendszert
sajatitanak el, hanem képesek lehetnek reflektalni a kilonb6z6 megkozelitésekre.
Emellett a nemzetkoézi kutatisok gyakran empirikus eredményekre éptlnek, igy
bizonyitékokon alapulé pedagogiai dontéseket tesznek lehetévé. A kiilonb6zé orszagok
gyakorlatai 6sszehasonlithatéva valnak, ami 4j perspektivakat nyit a hazai fejlesztések
szamara is. A tanarjelltek szamara ez inspiraciot és innovacios lehet6ségeket jelenthet.
Ilyen moédon megtanuljak értékelni a sajat oktatasi rendszeriik erésségeit és korlatait is.
A nemzetkozi torténelemdidaktikai kutatasok ismerete hozzajarulhat ahhoz, hogy
rugalmasabb, reflektivebb és szakmailag megalapozottabb tudasu pedagdgusokka
valjanak. Ehhez persze a mostaninal sokkal nagyobb bizalmat és szabadsagot kell
kapniuk a tartalom, a stratégiak és a modszerek kivalasztasaban.

Empirikus kutatasokra lenne sziikség

Tudnunk kellene, hogy a diakok ténylegesen mit és hogyan tanulnak meg a
torténelembdl. Ehhez széleskor empirikus vizsgalatok kellenek, amelyek képet
adnanak arrol, milyen szintrél indul, hogyan alakul a diakok térténelmi gondolkodasa,
valamint milyen nehézségekkel szembesiilnek. Igy lehet azonositani a hatékony tanitasi
modszereket és azokat a tényezSket, amelyek gatoljdk a mélyebb megértést.
Meghatarozhatok lehetnek azok a fejlesztési pontok, ahol a pedagodgiai beavatkozas a
leghatékonyabb lehet. Az empirikus kutatasok nemcsak a tanuldi teljesitményekre,
hanem a tanari gyakorlatokra is kiterjedhetnek, feltairva azok erésségeit és korlatait.
Mindez hozzajarulhat a bizonyitékokon alapulé torténelemtanitas kialakitasahoz,
amelyben a pedagogiai dontések nem pusztan tapasztalati benyomasokon, hanem
rendszerezett adatokon alapulnak. Az ilyen kutatasok eredményei visszacsatolast adnak
a tantervfejlesztés és a tanarképzés szamara is. Végsé soron az empirikus megkozelités
segitene abban, hogy realis képet alkossunk a torténelemtanitas lehet&ségeirdl és
hatarairdl, ezaltal pedig tudatosabban fejlessziik azt.
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torténelem-latin szakos tanar

Budapesti Piarista Gimndzium

Gondolataimat sajat — koézépiskolai, de az altalanos iskolas korosztalyt is érinté —
tapasztalataimra és a jozan észre alapozom.' Ebben az irisban tobbszor csak a
kérdésekig jutok, azonban azok 6vatosan a valasz iranyat is sugalljak.

Tanarként akkor tudunk hitelesen tanitani, j6 célokat elérni egy adott tertileten, ha
nekiink is 6rémot, izgalmat okoz az ebben valé elmélyedés. Ehhez kipihent és motivalt
tanar kell, aki folyamatosan, a lehet6ségeihez képest igyekszik magat szaktargyilag és
médszertanilag (,,ES” kapcsolat) képezni. Miként maradunk ilyenek?

Ha megvan (vagy megmarad) a motivalt tanar, akkor szamara sziikséges a pozitiv
visszacsatolas. Ennek forrasa sokrétd lehet: a diakokkal val6 beszélgetés a sziinetben, a
felkésziltség érzése az oOra el6tt és Ora kozben, didkjaink j6 kérdései, netan a
versenyz6kkel torténd kilon foglalkozas. Lehet, hogy felilrdl (iskola, nagyobb oktatasi
kornyezet) is torekedni kell ennek segitésére. Miként valosul ez most meg?

Az is fontos, hogy a targy kotelez6 jellege mellett (amely azért inkabb segiti a
torténelemtanarokat) a didkok azt érezzék, hogy amit hallanak, amit tesznek, az érdekes,
szines, humoros, fejleszti Gket. Es azt is j6 lenne érezniiik, hogy gy tudnak itt fejlédni,
hogy a kihivasok kozben teljesithet6k szamukra. Mit tesziink mi magunk és a nagy
rendszerek iranyitoi ennek érdekében?

Hangsulyozzuk didkjainknak (fél6, olykor meggondolatlanul), hogy az iskola az életre
nevel,” de ezt 6k elengedik a fiiliik mellett. Probaljuk offline médra kapcesolni az
iskolasokat (sok tekintetben helyesen és szikségesen), de Ok egy digitalis vilaghol
jonnek, ahol az informaciokat sokszor felszines, amde dinamikus koérnyezetbol szerzik.
Es azt is visszajelzik olykor, s talan mi magunk is érezzik, hogy az ,.élet”, a ,,munka”,
de a ,,sz6rakozas” is mas, mint az intézményi keretek k6zott mikods iskolai oktatas-

!,...hominem pagina nostra sapit”, azaz: ,,...emberizlick a mi soraink” (Martialis: Epigt. 10, 4, 10)

2 “Latrunculis ludimus. In supervacuis subtilitas teritur: non faciunt bonos ista sed doctos. [...]
Quemadmodum omnium rerum, sic litterarum quoque intemperantia laboramus: non VITAE sed
SCHOLAE discimus", azaz: ,,IKK6vecskékkel jatszunk. Folosleges dolgokban koptatjuk elménk élét: ily
dolgok nem tesznek erényessé, hanem csak tudossa. Amiként egyéb dolgokban, gy a tudomanyokban
is telhetetlenségben szenvediink: nem az ELET, hanem az ISKOLA szamara tanulunk”. (Seneca:
Epistulae morales ad Lucilium, lib. 17-18. CVI, Barcza J6zsef forditasa)
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nevelés. Ez nem baj, de nem art (s6t hasznal), ha az ,,életb6l” valami beszivarog a mi
tanitasi folyamatainkba is akar a célokbodl, a munkaeszk6z6kbol, vagy a modszerekbdl.
A torténelemoran nem ,,csak’” torténelmet tanitunk, nemcsak képességeket és attitidot
fejlesztiink  (mindegyik nagyon fontos), hanem megfelel6 munkamoédszert és
eszkozhasznalatot is kialakitunk. Milyeneket? Amilyencket az életben is, a felnétt
munkankban is. Persze itt most leginkabb a kozépiskolasokrol beszélek.

Annyiban kell valtoznia a térténelemtanitasunknak, amennyiben a fenti kérdésekre
jol tudunk valaszolni. A valaszok akkor jok, ha széles korben atbeszéltek, elfogadottak.
Vajon most ilyenek?

Minden a tantargyak feletti rejtett tantervvel kezdédik: hogy tekintiink egymasra, mit
tartunk fontosnak az iskoldban, milyen tulajdonsagokkal rendelkez6 diakokat
szeretnénk az ,életbe” (amelyre az iskola nevel) kiengedni, s ezeket a célokat milyen
modszerekkel, milyen kommunikacioval® érjiik el. Ez az oktatis-egész szintjén is igaz,
az egyes intézmények szintjén is igaz. Tudatosak vagyunk-e ebben?

A kimeneti szabalyozokra mindenki tekintettel van — legalabb titokban. A kimeneti
szabalyozok hatnak az egész rendszerre — hiszen mindenki szeretné, hogy diakjai jol
teljesitsenek az érettségin és a kilonb6zé méréseken. Amig nem egyeziink meg arrol,
hogy milyen cél felé haladjunk, miért foglalkozzunk az adott tantarggyal, minden
valtozas esetleges lehet. A torténelem kerettanterv ugyan jo szandékkal pont ezzel a
kérdéssel kezdddik, s talan nem is fogalmaz rosszul. A legtébb torténelemtanar
egyetértéssel tekinthet a hazaszeretet, a forrasok tébbszempontu elemzése vagy az
arnyalt gondolkodas igényére. De a bevezeté sorait olvasva az a gondolatunk is
tamadhat, hogy az itt leirtak kibontasa vagy csak nagyon roviden tortént meg (példaul
mit jelenthet tantargyi szinten ,,a tényeken alapuld realis és pozitiv nemzettudat
el6segitése”), vagy vitak targyat képezheti (példaul a spiralis kozépiskolai tanterv) —
amely vitakat érdemben talin kevéssé folytattak le (vagy a nyilvanossagra kevéssé
hatottak ezek). Lehetetlen, hogy ezek nyoman legalabb két tényleg eltéré torténelem
kerettanterv legyen, kiilonb6z6 hangsulyokkal?

Nagyon fontosnak tarthatd, hogy az érettségi vizsgakévetelmények koherens médon
kapcsolodjanak a kerettantervekhez. Ez jelenleg egyaltalan nincs igy: az érettségi
vizsgaleiras szamos olyan lexikai elemet (példaul ,taoizmus”, , Misztotfalusi Kis
Mikl6s™) vagy témakort (példaul ,;a Bocskai-szabadsagharc”, ,,Bethlen Gabor
bekapcsolddasa a harmincéves haboruba”) tartalmaz, amely a kerettantervbdl teljesen

3 ... quamquam ridentem dicere verum / quid vetat? ut pueris olim dant crustula blandi / doctores,
elementa velint ut discere prima...”, azaz: ,dmbar tiltja-e barmi, hogy mosolyogj, / és kézben mondj
igazat: hisz a mester / is siteményt ad a gyermeknek, ha betlkre tanitja...”. (Horatius: Serm. I, 1, 24-
26, Kérizs Imre forditasa)
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hidnyzik. Rdadasul nem érzédik ennek az oka, a célja és a logikdja sem. A tartalmi
szabalyozok idénkénti felulvizsgalata e tertlet rendezésére is ki kéne, hogy térjen
véleményem szerint.

Kilon kérdés az emelt szintd szébeli érettségi témakoreinek Gsszeallitasa: latszolag
30 témakor, amely (ha komolyan végigvessziik) valéjaban 120 (nem is révid) tételre rag
— ez kezd a valésagtol elszakadni. Frdemes lenne ezt relisabban kezelni.

A tanulmanyi versenyek pedagdgiai hatisa széleskorti. Vannak régi szinvonalas
versenyek, vannak érdekes tjak. Ez j6. Talan az OKTV — mint a versenyek kiralya — ad
leginkabb okot a feliilvizsgalatra: a palyamunka elkészitése eddig is sok figyelmet
igényelt, de a mai Al-jelenlétd viligban ez még nagyobb kihivas. Ugyanakkor a
tehetséggondozasban mind az OKTYV, mind a versenyek nagyon sokat jelentenek,
ragaszkodni kéne hozzajuk. Erre is vannak 6, az oktatas egészében hatd
kezdeményezések (példaul kiilonbézé dijak vagy a KOBUKI-palyazatok). De emellett
az is biztos, hogy az egyetemi pontok és az érettségi rendszerében ezek nem foglaljak el
az Oket megillet6 helyet. Javasolhato lenne példaul, hogy az OKTV déntébe jutassal az
emelt szintd érettségi kivalthaté legyen — ahogy ez még 2008-ban is tortént.

A tankonyvek a tartalmi szabalyozok erényeit és hianyossagait testesitik meg — ezen
a legjobb szandék sem valtoztat. Felvethetd, hogy mire valé a 21. szazadban a tankonyv,
mit kell tartalmaznia annak. Az a tapasztalatom, hogy a papir alapu tankényvek a
jelenlegi formajukban egyre jobban teret vesztenek a mindennapi hasznalatban.

Nagy lehet6ség lenne a digitalis tankonyvek kiadasa. Ugyan mindegyik tankonyvnek
létezik digitalis valtozata, de ezekrdl elmondhatd, hogy csak részben hasznaljak ki a
digitalis vilag adta lehetéségeket. Erénye a meglévé digitalis tankényveknek, hogy
tényleg szinesebbek, kénnyebben olvashatok, tobb informaciot, tobb didk-aktivitast
kivalté feladatokat és tobb segitséget adnak a papiralapt tankényveknél. De mégis az
el6bbi, méltan pozitivnak tarthaté tulajdonsigaik ellenére nem jelentenek att6ré
modszertani segitséget. Ennek egyrészt a technikai hattér hianyossaga az oka: ott van
(lehetne) a laptop a diakoknal, de sok helyen nincs stabil wifi halézat. Masrészt maguk
a digitalis konyvek keretprogramja nem tetszetds, nem vonzoé, koszoénéviszonyban sincs
azzal a vilaggal, mint ami a diakokat koérbeveszi. A meglévé digitalis tankényvek nem
dinamikusak, nem tudjak kezelni a diakok tudasbeli vagy képességbeli kiilonbségeit, nem
adaptivak. Pedig tébbiikben nagyon sok feladat, kiegészité anyag, a tanarok szamara
elérhetd kivaldé modszertani anyagok tomkelege talalhaté.* De a keretprogram
mukodése miatt ezek nem hatnak Ggy, ahogy egy jobb kozvetité feliilet segitségével
tehetnék, nem valnak altalanosan keresetté.

4 Példaul a kattan.hu oldalon.
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Tovabbi gond, hogy sok tanar fél megengedni az 6rai szamitégéphasznalatot. Ha
azonban nem vallaljuk az ezzel jaré kockazatokat, a digitalis tankonyvek feladatait is
mell6zésre itéljik (legfeljebb hazi feladatnak tudjuk feladni Sket).

Aztan az ajtoban kopogtat valami 0j, amit 6ran nagyon &vatosan hasznalunk,
legfeljebb az o6rara készuléshez vesszuk igénybe. Nevezhetjik akar ,,mesterséges
intelligencianak™ is. Pedig ez is eszkoz, amelynek kritikus hasznalatat meg kellene
tanulnunk, tanftanunk. De hogy tanitanank meg ennek hasznalatat, ha a biztosan (bar
korlatozott funkcidkkal) mukods digitalis tankonyveket sem mertitk beengedni az
orainkra — legfeljebb csak kivetitve? Az a nagy veszély, ha gy tesziink, mintha nem is
lenne. Elérhetéek ugyan kollégaktdl szirmazé otletek és javaslatok,” de ezek
felhasznalasahoz id6 és a motivalt tanar kell. Innen indultunk. Ki dolgozza ki az ezt
segit6 tovabbképzéseket?

Halad4s vagy maradds?® A realitisokndl maradva: egyénileg nem tudunk gyokeres
valtozast hozni a nagy egészben, de mindig kiprobalhatunk és megtanulhatunk mi
magunk is, vagy elsajatithat a mi munkako6zosséglink is 1) otleteket, tj modszereket,
kisérletezhetink a meglévé eszkozokkel. Ha ezt latjak rajtunk didkjaink, akkor ebben
tamogatni fognak benniinket. Nem fog minden sikertlni, de az esetleges kudarcainkban
is szimpatikusabba valhatunk. De ha nem lesz életkdzelibb, praktikusabb és
rugalmasabb a tanitasunk, akkor ez mindenkinek frusztraciot okozhat.

5 Példaul a tanarblog.hu.

,,Jelszavaink valanak: haza és haladds. Azok, kik a haladds helyett maradast akarnak, gondoljak meg:
miképpen a maradas szénak tobb jelentése van. Korszerinti haladas épen maradast hoz magaval; veszteg
maradas kovetkezése pedig senyvedés. Isten Grizze meg e nemzetet minden gonosztol; isten virassza fel
e nemzetre a teljes felviragzat szép napjat!” (Kélcsey Ferenc: Bucst az orszagos rendektél, Pozsony,
1835. februar 9.)

=N
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torténelem - angol szakos oktatd, munkakozosség-vezet6d

Gy®ri Szakképzési Centrum Jedlik Anyos Gépipari és Informatikai Technikum
és Kollégium, Gyor

38 éve — ezen belil 33 éve ugyanabban a gy6ri iskolaban — tanftok a szakképzésben,
kezdetektSl fogva a jelenleg technikumnak nevezett iskolatipusban. Véleményemet
els6sorban sajat tanitasi tapasztalataimra, valamint kollégaimnal és tanarjelolteknél
munkak6zosség-vezetként tett Oralatogatasokra, a velik valé beszélgetésekre
alapozom.

Tapasztalataim és a kutatasok is azt mutatjak, hogy az 4j generaciok figyelme nehezen
lekothetd, nem tudnak hosszan koncentralni, tanulasi hajlandésaguk csokkend
tendenciat mutat, a tanéran kivil keveset foglalkoznak a tananyaggal. Ezért egyre inkabb
arra kell épiteni, hogy az ismereteket az iskolaban szerezzék meg. Kapjanak érdekes,
aktiv részvételt biztosité feladatokat és 1id6t azok megértésére, megoldasara,
megosztasara, megbeszélésére, a konkluziok levonasara. Ne kelljen folyton rohanni,
legyen elegend6 id6 a fontosabb vagy a tanuldkat jobban érdeklé tananyagban vald
elmélyiilésre is. Elméletben ma is megvannak ezek az elvarasok, de a gyakorlatban nehéz
6ket megvalositani.

Ahhoz, hogy érdemi valtozasok kévetkezzenek be, minden eszkézt meg kellene
Gjitani.

A tantervek, bar valamelyest csokkentették a tananyagot, még mindig nagyon
zsufoltak, ezért azok maradéktalanul a frontalis oktatds keretében valosithatok meg,
amibe csak néha-néha lehet becsempészni mas modszereket. Ezzel azok a
kompetencidk, amelyeket a tanterv és az élet elvar, kevéssé fejleszthetSk. Raadasul a
frontalis médszer a mai diakok szamara — kivéve a tantargy irant elkételezetteket — nem
elégoé izgalmas. Bzt tetézi még egyre tobb technikumi tanulé korében az a szemlélet,
hogy a torténelem tantargyra nem lesz szitkségik szakmdjukban. Targyi tudasukra
valoban nem, de a kompetenciakra annal inkabb.

A kevesebb tananyag lehetévé tenné a tanuldk sokkal nagyobb aranyu aktivitasat
Osztoénzé modszerek alkalmazasat, igy remélhetdleg az ismeretek is jobban régzilnének.
Jelenleg is alkalmazunk ilyen moédszereket akkor, ha a tananyag egy révidebb részére
koncentralunk az 6ran, a tobbit ilyen esetben hazi feladatként kell feldolgozni. Az utébbi
években azt latom, hogy ez egyre kevésbé mikodik. A tanuléknak napihét, de van olyan
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nap, hogy nyolc vagy kilenc 6rajuk is van, nagy résziik ingazik, igy nehezen elvarhaté
tSlik, hogy otthon ilyen feladatot végezzenck el.

A tankonyvek valtoztak az évek soran szerkezetiikben és a témahoz tartozo forrasok
tekintetében is. A legutébbi valtozatban tobb, korabban két-harom leckében targyalt
témat vontak 6ssze egy sorszam ala, amit nem tartok szerencsésnek. A korabbi
felbontast, amely egy leckét egy tandran targyalt, jobbnak vélem. Azt tapasztalom, hogy
a tanul6k a jelenlegi tagolassal nehezebben tajékozodnak a tananyagban.

A technikumi képzésben az is problémat okoz, hogy az 6raszamok évfolyamonkénti
megoszlasa eltér a gimnaziumokétdl, holott korabban megegyezett. Ez azt jelenti, hogy
nalunk az elsé két évfolyamon van harom tanora, 11. évtolyamon csak ketté majd djra
harom. A tanterv viszont 2-2-3-3 heti tanéraval szamol, és a tankonyvek is erre épiilnek.
Iskolankban ezt ugy oldottuk meg, hogy mar 9. évfolyamon elkezdjik a tizedikes
tananyag tanitisat, ami azt jelenti, hogy a 11. évfolyam anyaganak egy j6 része mar 10.
osztalyban sorra keril, tal koran az érettségihez képest. Szerencsés lenne 6sszehangolni
a kozoktatas és a szakképzés Oraszamainak kialakitasat a korabbi gyakorlatnak
megfelel6en.

Az okostankonyvek tartalmazhatnanak olyan animalt térképeket — amik korabban a
Szaray-téle kiadvanyhoz hozzatérhet6k voltak — ezeken nyomon lehet kovetni példaul a
haborikban a frontok mozgasat. Korabban ilyen térképeket nagyon jol tudtam
hasznalni.

Iskolankban van két tanitasi nyelvl képzés is. Itt egy fél osztaly németil, a masik
angolul tanulja a térténelmet. Ez utébbihoz a tankényvlistan nincs semmiféle tankényv.
Mindenki 6riilne legalabb egy okostankonyvként elérheté munkaftizetnek.

Angol szakosként megtapasztaltam, milyen segitséget jelentenek a tanari kézikonyvek
és kiegészité anyagok. Azt gondolom, hogy ezeknek torténelembdl is nagy hasznat
vennénk. A kilencvenes években lattam egy amerikai kiadvanyt, amelyben minden
leckéhez tartozott feladatsor, vazlat, szemlélteté anyag, dolgozat, film- és hanganyag,
térképvazlat stb. az oraterv mellé. Nem azért kell ez, mert a tanar maga nem képes
megtervezni egy orat, elkésziteni hozza az 6sszes kelléket, hanem azért, mert erre nincs
mindig ideje. A nem frontalis 6rakra valé késziilés sokkal tébb id6t vesz igénybe, mint
a frontalis ora el6készitése, és sokszor tobbszori finomhangolas utan mikaodik csak jol.
Egy kézikonyvben minden tanérihoz lehetne akir egy konkrét oraterv és/ vagy
jogyakorlat egy tananyagrész feldolgozasahoz a sziikséges hozzavalokkal, amit
alkalmazhat a szaktanar, ha nincs jobb 6tlete vagy nem volt ideje annak el6készitésére.
Ezek az oratervek tovabbi otleteket adhatnanak, és valtoztathatok is. A kézikonyv
tartalmazhatna ugyanarra a témara feladatokat a kilonféle sajatos nevelési igényd
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tanuloknak is, mert szamuk az évek soran fokozatosan novekszik Osszességében és egy
osztalyon beliil is.

Az ilyen jellegt tanari kézikonyvekkel a tanérai gyakorlatot is meg lehetne valtoztatni,
hiszen eleve sokféle modszerrel kozelithetnénk meg a kiilonb6z6 tananyagokat, és a
kész segédletek, oratervek lattan azok is alkalmazhatnak, akik ezt addig nem tették.
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torténelem szakos kézépiskolai tandr, rovatvezetd

Szerb Antal Gimndzium, Budapest
Ujkor.hu

Kozépiskolaban tanitok, hat- és négyosztalyos gimnaziumi képzésben részt vevo
tanulokat. Megallapitasaim els6sorban e képzési formak tapasztalataira épilnek,
ugyanakkor tébb ponton altalanosithaték. Allaspontomat elsésorban sajat tanitasi
tapasztalataimra alapozom, ugyanakkor rendszeresen konzultalok torténelemtanar
kollégikkal kilonboz6  szakmai férumokon. Az Ujkor.hu  Oktatis  rovatinak
szerkesztéjeként,  valamint az  Online  torténelemtanar  Facebook-csoport
adminisztratoraként folyamatosan részt veszek a szakmai diskurzusban. Az elmult
évtizedben szamos modszertani tovabbképzést tartottam pedagdgusok szamara, és
r6vid, valamint hosszu tanitasi gyakorlatukat végzé egyetemi hallgatokat is mentoraltam.
Ezen felil folyamatosan nyomon kovetem a hazai és nemzetkozi szakirodalmat és
trendeket, és ezek relevains modszertani megoldasait igyekszem beépiteni sajat
pedagdgiai gyakorlatomba.

Allaspontom szerint elsésorban a kozépszint kimeneti szabalyozas atgondolsa
volna sztkséges, és ehhez kellene illeszteni a tandrai gyakorlatot. Tapasztalataim szerint
a hazai oktatasi gyakorlatban sokan még mindig a frontalis oktatast tekintik az egyetlen
realisan kivitelezhet6 modszernek, mivel igy — legalabb formalisan — teljesithetének
latszik a tananyag el6irt mennyisége. A hazai tOrténelemtanarok is ebben a
csapdahelyzetben vannak: ha példaul kilencedik osztalyban az elsé civilizacioktol el
szeretnének jutni a kézépkor végéig, nincs mas valasztasuk, mint ,,daralni” a tananyagot.

A jelenlegi 6raszamok mellett alig jut elegend id6 a készségftejlesztésre, a torténelmi
gondolkodas tudatos épitésére, illetve a felel6s allampolgari attitid megalapozasara.
Megfontolandé volna az éraszamok emelése, vagy az allampolgari/gazdasagi/jelenkori
ismeretek kivezetése az érettségi kovetelményekboSl. A tananyag ismételt széthuzasat
(példaul a masodik vilaghabora hetedik és tizenegyedik évfolyamon térténd parhuzamos
targyalasat) didaktikailag indokolatlannak tartom.

Bar a korszer modszertani és didaktikai elvek megjelennek a szakirodalomban és
szakmai férumokon, ezek hatasa a palyakezdé pedagdgusok gyakorlataban még nem

mindig érzékelhetd, mivel a legtébben a sajat diakkori élményeikb6l indulnak ki
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Ugyanakkor pozitiv tapasztalataim is vannak: talalkoztam felkészilt, modszertanilag
sokoldalud és reflektiv szemléletd palyakezddkkel is.

Kiemelten fontosnak tartom a digitalizacié iranyaba torténé elmozdulast: egy
szakmailag megalapozott, igényesen szerkesztett online tankonyv és feladatbank
létrehozasat, tanari kézikonyvekkel és jogyakorlatok gytjteményével. Emellett sztikséges
volna olyan szervezeti feltételek megteremtése (alacsonyabb osztalylétszam,
csoportbontas), amelyek lehet6vé teszik a differencialt fejlesztést. Igy realis esély nyflna
egy-egy témakor elmélyitésére és a valtozatos informacidhordozok — példaul
mozgoképes forrasok — tudatos beemelésére; akar az érettségi tantargyba is.

A tantervi szabalyozas szamos ponton nem jelent valédi szemléletvaltast. Bar
bizonyos korszakok (6kor, kozépkor, kora djkor) esetében érzékelhet6 a
tananyagcsokkentés szandéka, ez nem minden esetben eredményezett nagyobb
érthetGséget vagy strukturaltabb tudast. A tanulok szamara e korszakok gyakran
mozaikszertiek maradnak; a szik 6rakeret miatt a forraselemzés, és az Gsszefiiggésekre
épul6 gazdasagi és tarsadalomtorténeti értelmezés sem valdsithaté meg kelld
mélységben.

Az allami tankényvek kozil az altalanos iskola 7-8. évfolyaman hasznalt kétetek
nyelvezete tobb esetben tulzottan bonyolult, didaktikai szempontbdl nem mindenben
életkoradekvat. Pozitivumként értékelheté ugyanakkor az online felilleten elérheté
kiegészit6 forrasanyag és a kapcsolédo révid videok megjelenése. A hetedikes tankonyv
leckéi terjedelmiikben tulzottak, a munkaftizet feladatai pedig szélséségesen
differencialtak: egyes feladatok tdl kénnytek, masok indokolatlanul nehezek, atmenet
kevéssé tapasztalhatd. A vizualis anyag minésége azonban kifejezetten igényes.

A kozépiskolai tankdnyvek esetében sem beszélhetiink tanulébarat szerkezetrdl, ami
részben a tantervi tulterheltség kovetkezménye. Hianyolom az atfogo, rendszerezé
Osszegzéseket. Amennyiben a tanulok valéban meg kivanjak érteni példaul az okori
Roéma politikai atalakulasanak folyamatat, ahhoz az el6irtnal tobb idére és kontextusra
lenne sziikség.

Pozitiv elmozdulast latok a Szent Imre Kiad6 tankonyveiben, kilénosen a
forrasszovegek szerkesztettsége és a komplex forraselemzé feladatok tekintetében.
Ugyanakkor kozépszintl csoportokban — az 6raszam, illetve a kompetenciamérések és
az egyéb munkatervben jelolt események miatti 6raelmaradasok miatt — ezekre a
feladatokra sem mindig jut elegendé id6.
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PhD, torténelem szakos kutatotanar, elnok

Obudai Arpad Gimnazium, Budapest
Torténelemoktatok Szakmai Egyesiilete

Gimnaziumban tanitok, gy alapvetéen onnan szarmazé tapasztalataim vannak.
Megallapitasaim azonban meglehet6sen altalanosak, igy azt gondolom, hogy relevansak
lehetnek barmely iskolatipus szamara. Alapvetéen sajat tapasztalataim, valamint a
kollégaktol és tanarjeldltektS]l hozzam jutd informacidk, tehat gyakorlati tapasztalatok
alapjan fogalmaztam meg véleményemet.

A torténelemtanitasnak elséként egyértelmd célmeghatarozasokra van sziksége.
Abban, hogy éaltalaban melyek a célok, azt gondolom, hogy a szakma nagy része egyetért:
jelenértés, nemzeti identitas kialakitasa, allampolgari nevelés, kompetenciafejlesztés. De
hogy ezek milyen sullyal jelenjenck meg, milyen hierarchiaban, annak megitélésében
jelentds killonbségek vannak.

Magam ugy vélem, hogy elsédleges az identitastudat, valamint a mult
Onazonossagformalé  tartalmainak megélése, atorokitése. Ezzel kapcsolatban
felbecsiilhetetlen jelent6sége van az alsé tagozatos olvasmanyoknak is. Egyre inkabb
ugy latom, hogy a 21. szazad valtozé, értékrelativ vilagaban csak azok az emberek
allhatnak meg biztosan, akiknek minél erésebb fogdédzopontjaik vannak, aktivan meg
tudjak élni a szikebb és tagabb k6zosségeikhez tartozast. Mindez raadasul a kéznevelést
mukodteté magyar allamnak is elsédleges érdeke a magyarsag hosszatava fennmaradasa
szempontjabdl. A boldog, megelégedett élethez elengedhetetlen a realis, de alapvetéen
pozitiv viszonyulas a sajat k6zosséglinkhoz.

Szamos mérés igazolja, hogy aki a csaladja és kornyezete torténetével tisztaban van
és ismeri a multjat, magabiztosabb és boldogabb életet tud élni. Mindez elképzelhetetlen
ismeret- ¢és tudastartalmak nélkal, hiszen az ember alapvetéen csak olyan identitassal
birhat, amit magaéva tesz. A , kiszervezett” (konyvben, digitalis adathordozékon tarolt)
tudas nem épiilhet be az identitasba és a gondolkodasba sem. Roviden szolva ,,az
vagyok, ami a fejemben van”. Eppen ezért tehat elsédleges jelentésége van az
azonosulasi pontot ado torténelmi multismeretnek, minden mas funkcié elétt.

Az egyéb egyéni célok, ugy, mint a kompetenciafejlesztés, a jelenértés, az allampolgari
nevelés csak az emlitett identitasépitS funkcid utan kévetkeznek. Talan érdemes lehet
itt megemliteni, hogy véleményem szerint a hazai torténelemoktatas szitkségszerd, hogy
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kilonbozzék a kilfoldi modellektd], hiszen nem pusztan a torténelmi kompetenciak
fejlesztése a cél, melyek bizonyos mértékig a nemzeti hovatartozastol kevésbé fuiggenek.
Ez utébbiakat (példaul toérténelmi gondolkodas) végsé soron lehet barmilyen torténelmi
tartalom soran fejleszteni, akar a spanyol rendiséget, akar az indan tarsadalmat, vagy az
ausztral gazdasagszerkezetet tanulmanyozva. Ez a nemzeti tartalom és identitasképzé
eré magyarazza azt is, hogy Magyarorszagon nem csak az iskolai oktatasban, hanem a
hétkéznapi beszélgetésekben is sokkal nagyobb szerepet jatszik a torténelem, mint a
legtobb eurdpai orszagban.

A célok meghatarozasa utan az érzelmi bevonast is nagyon fontos eszkoznek latom.
A memoria kutatasa soran bebizonyosodott, hogy a legtobb informaciét valamilyen
érzelmi reakcid segit megjegyezni. Ezzel szemben nagyon kevés olyan maradando
ismeret van, melyekhez az adott ember pusztan logikus gondolkodas, kovetkeztetések
soran jutott. Ilyen moédon kiilénés sulyt kell adni a személyes torténeteknek, melyek
nagyon alkalmasak arra, hogy a tanuldk érzelmileg is rahangolédjanak egyes torténelmi
témakra.

Az érzelmi bevonas mellett minél erésebben kell megjeleniteni az autentikus tudast,
mely a puszta elméleti tananyag mellett a diak valds vilagahoz valé kapcsolddast is fel
tud mutatni. Ennek lehet legjobb alkalma a terepi oktatis. A magam részérdl gy vélem,
a legfontosabb, nagy horderejd intézkedés egyértelmten a terepi — szitkségszertien
mélységelvii — oktatas minél erételjesebb megjelenitése volna, akar orszagos program és
tantervi szabalyozas formajaban.

Ennek a mélységelvii tananyag-feldolgozasnak ¢és terepi latogatasoknak
felbecsiilhetetlen mértékd identitasképzd, ugyanakkor kompetenciafejleszté hatasa is
volna. Ebben latom tehat a jo6vé kulcsat. A digitalis technoldgiat természetesen
kiegészitésként, eszkozként lehet hasznalni, de a valédi haromdimenzids élményeket
semmi sem tudja pétolni. Az emberi érzékeket még a virtualis realitds sem tudja hosszu
tavon megtéveszteni, a valos érzékelés megkertlhetetlen.

Meggy6z6désem, hogy egy nemzeti kézosség ondefinicidjahoz szikségesek a
tananyagot tartalmazé nemzeti curriculumok és a tankonyvek is. Elképzelhet6, hogy
ezek — kulénosen a tankényvek — jelentSsége csokken a digitalis informacioszerzés
lehetéségeinek béviilésével, de a szummativ, 6sszegzé funkcidja nem szdnik meg.
Eppen ezért azt gondolom, hogy hosszitavon is szikség van ezekre a
dokumentumokra. Ugyanakkor 6nmagaban a tanterv, vagy a tankonyvek nem feltétleniil
gyakorolnak donté hatast az oktatasra, de mégis elengedhetetlen létezésiik, hogy
alapvet6 iranyokat kijeloljenek, megfoghatova tegyenek.

Nagyon fontosnak tartanam, hogy az iskolai torténelemoktatas mellett létrej6jjon
minél tobb olyan digitalis platform, mely szabadidds jelleggel, a diakok 6nallé dontése
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alapjan a torténelem tantargyi célokat szolgalja: leginkabb torténelmi szamitogépes
jatékokra gondolnék, melyek izgalmas kerettorténettel és korszakos hattérrel érik el
hogy a diak gondolkodasaba minél inkabb beépiiljenck az egyes (a jaték altal érintett)
korszakok jellemz6i. Nyilvan hasonlé eredményeket tud elérni egy-egy jol sikeriilt
torténelmi sorozat is, bar a szamitégépes jatékhoz képest vélhetéen jéval nagyobb

anyagi raforditas aran.
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ELTE BTK Torténelem Segédtudomdnyai Tanszék, Budapest
ELTE Trefort Agoston Gyakorlégimnazium, Budapest

A 2005-ben bevezetett kétszintd érettségihez hasonld reform nem érte a kozépiskolai
torténelemoktatast az elmult 20 évben, ugyanakkor szamos jelentés valtozas sziletett
azota is a tantargyi strukturat illetéen. Ezek kozé tartozik az tgynevezett jelenkori témak
aranyanak névelése, az allampolgari, st a pénztgyi ismeretekhez kéthetd tartalmak be-,
majd (részben) kivezetése. Ezekhez kapcsolodva tébbszor valtozott az érettségi tartalmi
és formai kovetelményrendszere is. Kozben kilonb6z6 tankonyvek és online
platformok jelentek meg, masok éppen megszintek, és elindult a torténelem-
kompetenciamérés is. Mindezek mellett 4j kutatasi eredményekre épiilé ismeretek
kozoktatasbéli megjelenése késztette a torténelemtanarok donts tobbségét korabbi
interpretacioik radikalis felilvizsgalasara. Ez tortént minden bizonnyal példaul a
magyarsag 6storténetének vagy éppen az Aranybulla kiadasanak tanitasa kapcsan.

Ugy érzékelem, hogy ezekhez a véltozasokhoz a magyar torténelemtanarok dénté
tobbsége jol alkalmazkodott. Szerintem ez —a nem ritkan tapasztalt nehéz kértalmények
kozepette — kiilonosen is nagy eredmény: ugy tlnik, szakmai kozosséglink fogékony a
megujulasra. Talan ennck is készénhets, hogy — ugy tinik — a didkok a legtébbszor
kedvelik a térténelem tantargyat, és fontosnak tartjak azt. Jellemz&en sokan valasztjak a
kozépiskolakban az emelt szintl torténelem fakultaciot, az emelt szinten érettségizok
szama pedig stabilan magas a tantargybol. Ez a mutatd éppen tavaly dontott csucsot a
2020-as évek majusi érettségijeinek viszonylataban, raadasul a vizsgazok eredményei is
2025-ben voltak a legjobbak ezen a szinten, az emlitett idétartam vonatkozasaban.' Sét,
véleményem szerint még az is elképzelhets, hogy a 2026. évi orszaggytlési valasztas
rekordnak szamito6 részvételi aranyahoz is kozvetetten hozzajarult a — kézéleti kérdések
terén jol alkalmazhat6 képességeket legalabb két évtizede fejleszté — forraskézpontu

1 A 2025. évi méjusi érettségin 8344 £6 vizsgazott emelt szinten torténelembdl. Ez 2020 6ta a legmagasabb
szam. Az emelt szinten vizsgazok ardnya az Gsszes torténelem vizsgahoz képest 11,58% volt, ami pedig
a masodik legmagasabb 2020 6ta. 2023 6ta a fenti abszolut szam és az arany is évrdl évre névekedett.
A 2025. évi emelt szintl vizsgakon torténelembdl az atlageredmény 66,9% volt, ami szintén a
legmagasabb 2020 6ta.  Ld. Oktatdsi  Hivatal. Erettségi  statisztikik, —eredmények.
https://www.ketszintu.hu/publicstat.php (Legutébbi megtekintés: 2026. 04. 15.)
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magyarorszagi torténelemoktatas. Fontosnak tartom tehat, hogy szakmai k6z6sséglink
eredményeit is tudatositsuk, és a valtozasok kényszere kozepette se felejtsiik el a jo
elemek megtartasat.

Mindezek ellenére magam is talalkozom a tantargy koril koérvonalazédo djabb
kihfvasokkal. A STEM-tudomanyok felértékel6désének koraban, ugy tinik, a modern
tarsadalmakban a ,,bolcsész” jelz6 eleve egyre tobb szintéren valik egyenesen
szitokszova, és emiatt a torténelemtudomanynak is talan minden eddiginél jobban kell
megkiizdenie a presztizsének megtartasaért. Ugy gondolom, nincs mas megoldas, mint
felvenni a keszty(t, és minden kétséget kizardan, tanévrdl tanévre bizonyitani, hogy a
tantargyunk maximalisan kidllja a modernség, illetve a gyakorlati hasznossag probajat is.
Ezen a téren Uj lehetéséget jelenthet az ,,MI-forradalom”. Véleményem szerint a
mesterséges intelligencia kritikus kezelésének fejlesztése jolilleszthetd a forraskézponta
torténelemoktatis kereteibe. En szivesen latnék egy olyan tantargyi reformot, amely
elébe megy az 1j technolégia okozta kihfvasoknak. Emiatt nem tartom elrugaszkodott
otletnek azt sem, hogy akar az érettségiben megjelenjen olyan feladat is, amelyben egy
mesterséges intelligencia altal generalt forras vitathatd elemeit kell felismerniik, vagy
esetleg egy adott promptolas szovegét felilvizsgalniuk a tanuloknak.

Hasonléan értékes lehetéségeket rejt az online elérheté levéltari forrasok,
adatbézisok folyamatosan béviilé kore. Erdemes lehet végiggondolni, hogy a felsGbb
kozépiskolai évfolyamok akar projektmunka keretében miként ismerkedhetnek meg
ezek hasznalata altal, korabban soha nem latott egyszertséggel, példaul a sajat csaladjuk
vagy lakhelyiik multjaval 6nall6 kutatas keretében. Azt is elképzelhetének tartom, hogy
egy ilyen mikrotorténeti vizsgalat révid bemutatasa a szobeli érettségi egy részét is
képezhetné a jovSben. Am ha ez nem is térténik meg, egy ilyen tanulokézpontd munka
(akar egyéni, akar csoportos munkaformaban végezve) mindenképpen nagy
kompetenciaélményt adhatna diaknak és tanarnak egyarant a tanév alatt is, mikézben ez
a torténelem hasznossagat egy Ujabb téren demonstralna.”

A torténelemoktatas konkrét tartalmi elveinek terén fontosnak tartom, hogy a
jovoben emelkedjen a tarsadalom-, gazdasag- ¢és kulturtorténettel foglalkozo
tananyagrészek aranya, akar a politikatorténet rovasara. Ez sok mas mellett azért is lehet
hasznos, mert a hétkoéznapi emberek millidinak dilemmai, egyes kozosségek — mint
példaul a magyar nép — sikerei, valsagokat lekizdé tulélési stratégiai szintén még
kozelebb hozhatjak a tantargyat diakok szazezreihez. Hogyan kiizd6tt az Alfold népe az

2 A helytorténet hasznossagardl és moédszertanardl lasd: Schweininger Péter (2025): Amat6rok és
forrashianyok a helytorténetirasban. Megoldasi javaslatok a késérendi korszak lokalis kutatasainak két
problémiéjahoz. In: Forgé Andras - Halmos Karoly - Szivos Erika (szerk.): Mikroszkdp és laboratdrinm.
Unnepi tanulmdanyok a 60 éves Szijirts Istvin tiszteletére. (Pontes kényvek 1.) Pécs, 87-108.
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artéri gazdalkodassal, a hegyvidékek embere a gyenge talajjal? Mit jelentett a
preindusztrialis tarsadalmakban a sziiletés, a halal, a migraci6, az 6roklés vagy a
mozaikcsalad? Hogyan éltek egyiitt békében egy telepiilésen kilo6nbo6zé etnikai és vallasi
kozosségek képvisel6i? Jellemz, hogy az 1848—1849. évi forradalom és szabadsagharc,
majd az azt kévetd évtizedek interpretacidjaban elenyészé szerepet kap példaul a
jobbagyfelszabaditas folyamata az egykori jobbagyok szemszogébdl, holott ez az
esemény a kor legnépesebb tarsadalmi rétegét érintette kozvetleniil, és vélhetéen a ma
torténelmet tanulok dont6é tobbségének felmendi szamara is egy merdben uj élet
kezdetét jelentette ez a folyamat. Ezek miatt a téma legalabb egy fél tankényvi leckét
megérdemelne,  akar  esettanulmany-szerd  élettorténeteket  bemutatva  a
forrasapparatusban. Hasonlé a helyzet a masodik vilaghabora frontjanak atvonuldsat
kovetd kényszermigracids folyamatokban részt vett szazezrek sorsanak targyalasa
esetén. Véleményem szerint nem lehet relevans modon értékelni az 1945 és 1948 kozotti
magyar torténelmet ugy, hogy abbdl a hatiaron talrél menekuilt magyarok sorsa, a
németek kitelepitése és ellizése vagy a csehszlovak-magyar lakossagesere-egyezmény
hatasa kimarad, és csak a legutolsé tankonyvi fejezetben keril el6, kiragadva a
kontextusabol. Raadasul az ezeket az eseményeket leir6 tankonyvi szévegek sok esetben
még mindig a kommunista torténetirds soran rogziilt toposzokat kdzvetitik.’

Mindezek mellett fontosnak tartom a tananyag felulvizsgalatat abbdl a szempontbdl
is, hogy abban lehet6leg minél kevesebb ,,elhal6 szal” maradjon. Jelenleg sok esetben
kell a tanarnak mélyebben bemutatni bizonyos témakat gy, hogy mas idészakok
kapcsan ugyanaz az elemzési szempont elé sem kertl, vagy csak joval felszinesebben.
Részletesen targyaljuk példaul a kozépkori jobbagyok adéterheit vagy I. Karoly magyar
kiraly adéreformijait, de azt tulajdonképpen nem tanitjuk, hogy tébbek kézott a 20.
szazad egyes id6szakaiban hogyan addzott a magyar tarsadalom. Tisztaban vagyok azzal,
hogy néhany korszak kapcsan csak a ,,tipikus” jelenség bemutatasara van id6, de ugy
érzem, tobb helyen van fejleszteni valé abban, hogy az egy-egy kivalasztott és mélyebben
targyalt elem ne torzitsa az adott idészakrdl kialakitandd kép tudomanyosan is
alatamaszthat6 helytallosagat.

Mindezek tantervi eléirasokkal, kozpontilag elémozdithaté elemek lehetnének a
torténelemoktatasunkban. A torténelemoktatdas azonban valéjaban a tantermekben
zajlik, és a torténelemtanarokon mulik. Talan sokan vagyunk, akik ismerjik az élményt
diakkorunkbol: egy kivalé torténelemtanar barmilyen modszerrel elvarazsolhatja

3 A témardl részletesebben lasd: Schweininger Péter (2024): Felvetések az 1944 és 1950 kozotti
népmozgasok kozépiskolai tanitasahoz. Tirténelemtanitis 15. évf: 4. Sz.
https:/ /www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2025/03/schweininger-peter-felvetesek-az-1944-es-1950-

kozotti-nepmozgasok-kozepiskolai-tanitasahoz-15-04-06
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tanitvanyait, és megteremtheti a mindségi torténelemoktatast. Emiatt véleményem
szerint kulcskérdés a tanarképzés mindsége. Azt latom, hogy a tanarjeléltek kozott,
minden nehézség ellenére, még mindig szamtalan tehetséges, elhivatott fiatal van. Az is
tény ugyanakkor, hogy a kézépiskolak legtehetségesebb tanuloi jellemz&en nem a tanari
palyat valasztjak, a tanari szakok felvételi pontszamai pedig nagyon alacsonyak. A
jelenség ered6je mogott tapasztalatom szerint egyetlen ok all: mas, diplomas palyakkal
Osszehasonlitva a tanari palya versenyképességének még mindig meglehetésen alacsony
foka az egzisztenciateremtés lehetésége terén. Emiatt véleményem szerint a
torténelemtanari k6z6sségnek tovabbra is siirgetnie kell a fizetésemelés gyorsitasat. Egy
igazan vonzé életpalyamodell lehet a kulcsa annak, hogy az egyetemeken magasabb
kovetelményrendszert lehessen bevezetni. Hasznosnak tartanam tovabba, ha a
torténelemtanari szakmara készil6 tanarjeloltek szamara, csakigy, mint sok mas szakma
esetében, lenne valamilyen elismert, orszagos megmérettetés. Tovabba fontos lenne
még tobb (akar kulfoldi) tanitasi gyakorlat, 6sztondij bevezetése, és egyetemeken ativeld,
k6z0sségépité szakmai taborok, tovabbképzések megszervezése. Ezek a programok
nemcsak tanarjellt egyetemistak, hanem akar a tanari palyat célul kitGz6 ko zépiskolasok
szamara is nyujthatnanak lehet6séget a szakmai elkotelez&désre, és az élmény
megélésére: torténelmet tanitani kilonleges és hasznos hivatas.
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PhD, torténelem-foldrajz szakos kozépiskolai tandr, mestertanar

VIII. Kertileti Vorosmarty Mihdly Gimndzium, Budapest
ELTE TTK Foldrajz- és Foldtudomanyi Intézet Féldrajz Szakmodszertani
Csoport, Budapest

Az alabb olvashat6 véleményem a gimnaziumi torténelemtanitisra vonatkozik, és
azokbdl a tapasztalatokbol indul ki, amelyeket a torténelemtanari munkam, valamint a
doktori tanulmanyaim soran szereztem az utobbi 6-7 évben. Az nem kérdés szamomra,
hogy jelentés valtoztatasokra lenne szikség a torténelemtanitisban (is), azonban
terjedelmi okok miatt a kévetkez6kben csupan harom lényeges szempontra térek ki.

Id6hiany és tananyagmennyiség

Ugy gondolom — talin sokakkal ellentétben —, hogy a térténelemtanitasra fordithaté
idSkeret elegendd, a régids (szomszédos orszagok és/vagy visegradi egyuttmikodés)
Osszevetésben is magasnak szamit.! A jelenleg érvényben 1évé NAT alapjan heti 21
tanora all rendelkezésre a Torténelem és dllampolgari ismeretek tanulasi teriilet tanitasara az
5-12. évfolyamokon: ebbdl 18 tandra a torténelemre, 2 az allampolgari ismeretekre, 1
pedig a hon- ¢és népismeretre. Azonban az echhez az Orakerethez tarsitott
tananyagmennyiség hatalmas, még annak ellenére is, hogy a legutobbi tantervmaodositas
kapcsan csokkentették a tananyagot (4tlagolva 16,5%-kal)®. Ennek eredményes
elsajatitasara a gimnaziumban rendelkezésre all6 10 tandra (2-2-3-3) nem elegendd,
érdemes lenne megfontolni a tovabbi tananyagcsOkkentést, vagy a tartalmi at- és
ujragondolast. Ennek kapcsan lényeges lenne atfésiilni a kerettantervben és az érettségi
vizsgakovetelményekben talalhatd lexikakat is, és kiklisz6bolni az esetleges
ellentmondasokat (példaul csak az emelt szinten szamonkérheté lexikaban szerepel az

USERES Zoltan (2025): A tantdrgyi integricid lehetdségei a magyarorszagi foldrajztanitasban a tarsadalomtndomanyos
tantdrgyakkal. Doktori értekezés. Eo6tvos  Lorand Tudomdnyegyetem, Budapest, 205 p.
https://doi.org/10.15476/ELTE.2025.028

2 TananyagcsOkkentés a szamok tlikrében, az 4j torténelem kerettantervben (2020). Torténelemoktatok
Szakmai Egyestlete. https://tortenclemoktatok.hu/hirek/tananyagcsokkentes-a-szamok-tukreben-az-
uj-tortenelem-kerettantervben.html?fbclid=IwARORVDTUdHGHvkGUnE UzcaQeXHiSkV5qrijle
CxgBEAsFeS6jchhSXWIWOO (Letoltés: 2026.04.11.)
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SERES ZOLTAN

aranyos ¢s a tobbségi valasztasi rendszer, viszont a dokumentumok kézépszinten varjak
el a magyar valasztasi rendszer £6 ismérveit: példaul azt, hogy Magyarorszagon vegyes
valasztasi rendszer van).

Sokszor tapasztalom a koévetelményekkel kapcsolatban azt is, hogy a régebb 6ta
palyan 1évék nechezen engedik el azokat a tananyagelemeket, amelyek korabban
szerepeltek a tantervekben, s megszokasbol (vagy mert killonésen szeretik az adott
témat) tovabbra is tanitjak és szamonkérik a tanuloktol. Ha a kollégak lehorgonyoznak
az 6kornal vagy a kézépkornal, akkor az utolsé masfél évszazadra — de kilénosen a 20.
szazadra — alig marad id6, annak targyalasa felszinessé valik (még annak ellenére is, hogy
ezeknél a koroknal igen magas az emelt szintd témék szama). Igy éppen azokra a témékra
nem marad id6, amelyek talan a legrelevansabbak lennének a 21. szazadi torténések
megértéséhez.

Tantargyi szétaprozottsag — az allampolgari ismeretek helyzete

Hazankban ritkak a komplex, integralt tantargyak, inkabb a tantargyi szétaprozottsag
jellemz6, a targyak kozotti kapesolatok nem jelennek meg kell6 hangsullyal a tantervi
szabalyozékban és a mindennapi pedagdgiai gyakorlatban, annak ellenére sem, hogy az
interdiszciplinaris szemlélet és tudasszervezés szitkséges feltétele, fontos része lenne az
oktatasi folyamat modernizacidjanak, tovabba szamos pozitiv hatasa lehetne a tanulas
eredményességére.” Probléma az is, hogy a diszciplinris tantargyak tantervei a legtobb
esetben nincsenck 6sszhangban egymassal.

A Tarténelem és dllampolgiri ismeretef tanulasi tertleten belil a torténelem mellett két
tantargy (hon- és népismeret, allampolgari ismeretek) is megjelenik harom kiilonb6z6
évfolyamon 1-1 tanéraban. A heti 1 tandra az az ,érzékenységi hatar”, aminél
eredményes tanulasi folyamat mar csak nehezen valosithaté meg,* amiben nehéz jelentSs
hatast gyakorolni a tanuldkra, és amelynek esetében az alacsony 6raszam hatassal lehet
az alkalmazott munkamoddszerekre, valamint a pedagégusok motivacidjara is.” Az
allampolgari ismeretek tantargy raadasul az egyes iskolaszintek utolsé évfolyamain
jelenik meg, ott, ahol a tanulék mar nem szivesen fektetnek energiat egy olyan
tantargyba, amely periférian helyezkedik el.

3 SERES (2025).

4 MAKADI Mariann (2026): Lehet-e tantervvel rendszert valtoztatni? Ahogyan én latom a 30 éves Nemzeti
alaptanterv torténetét. GeoMetodika 10. éyf. 1. sz. 25-46. https://doi.org/10.26888/ GEOMET.2026.10.1.2

5 VARJAS Janos (2024): A globdlis kirnyezeti problémdfk és a fenntarthatdsdgra nevelés megjelenése a magyarorszdgi
Joldrajz tantargyban. Doktori értekezés. Pécsi Tudomanyegyetem, Pécs, 153 p.
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Az 6nall6 allampolgari ismeretek tantargy bevezetésével a 8. és a 12. évfolyamon 1-1
tanoraval boviilt a Torténelen és allampolgari ismeretek tanulasi teriiletre fordithaté id6keret,’
ugy, hogy kézben tovabb erdsitették a tantargyi szétaprozottsagot. Kétségtelen, hogy az
allampolgari ismeretek igen hasznos tantargy, tobbek kozott a felnbtt 1ét szerepeire,
feladataira val6 felkésziilés szempontjabdl, amely egyfajta integralé és szintetizald
szerepet tolthetne be az egyes iskolaszintek utolsé évfolyamain. Azonban igy, ebben a
formaban ez nem tud megvalosulni. A tantargy ismeretanyaganak egy része korabban a
torténelembe volt integralva (példaul a haztartas pénzigyei), ugyanakkor jelentSs része
igen szoros kapcsolatban all a foldrajz tantarggyal is, amely mar évtizedek 6ta foglalkozik
olyan témakkal, mint a pénz vilaga, nemzet- vagy vilaggazdasagi kérdések, a kornyezet-
és természetvédelem. Az dllampolgari ismeretek tehat a foldrajzba is integralhat6 volna.”
A foldrajztanarok felkésziiltek,® és tobbségitk motivalt is e témdk tanftisira — a
torténelemtanarok jelentSs részével szemben.” Ha ez nem is valésithaté meg, arra
mindenképpen nagy sziikség lenne, hogy az egymashoz szervesen kapcsol6do
tantargyak tanterveit O6sszehangoljuk, és nagyobb hangsulyt helyezziink példaul a
tantargyakon ativel$, komplex projektekre.'

Parbeszéd

Semmilyen, a tantargyaink oktatasaval kapcsolatos dontés nem nélkilozheti a
parbeszédet. A tantervfejlesztés a dontéshozok, az oktataskutatok és -fejlesztok,

¢ Tiz gondolat a megajitott NAT Toérténelem és allampolgari ismeretek muveltségi tertletérol.
Torténelemoktatok ~ Szakmai  Egyestilete.  https://tortenclemoktatok.hu/hirek/tiz-gondolat-a-
megujitottnat-tortenelem-es-allampolgari-ismeretek-muveltsegi-teruleterol.html (Lefoltés: 2026.04.11.)

7 Mindkét tantargyat 1-1 tanérdban tanitjuk a 8., 10., és 12. évfolyamokon, amely a legtobb esetben
ellehetetleniti az eredményes tanulasi-tanitasi folyamatot.

8 Problémanak tartom, hogy a 401/2023. kormanyrendelet alapjin a torténelemtanarok mellett csak azok
tanithatjdk a tantargyat, akik tovabbképzés keretében elsajatitottdk a tantirgy oktatisihoz szikséges
elméleti és moédszertani ismereteket. A foldrajztanarok vajon miért nem tanithatjak a tantirgyat
automatikusan?

9 KAPOSI Jozsef (2022): Széljegyzetek a hazai térténelemtanitas tartalmi szabalyozodinak valtozdsairdl.
Mitai Tanulmdnyok 4. évf. 1. sz. 53—68. https://maltaitanulmanyok.hu/magazin/szeljegyzetek-a-hazai-
tortenelemtanitas-tartalmi-szabalyozoinak-valtozasairol

10 Az utébbi években néhany tanulmany és egy disszertacio is készult a tantargyi integracié témakorében
a jelen fras szerz6jétdl: SERES Zoltan (2024): Az allampolgari ismeretek tantargy kapcsolata a féldrajz és
a torténelem tantarggyal a tarsadalmi és a gazdasagi folyamatok tanulsa soran. In: Toth Péter — Hegyesi
Déra (szerk.): L Imre Sandor Neveléstudomdnyi Konferencia. Oktatds egy viltozo vilagban — ‘Tanulmdnykitet.
Budapesti Miszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem, Budapest. 83-89.
https://doi.org/10.3311/ISNIK-113; SERES (2025); SERES Zoltan — MARTZY Réka — PINCZESI Botond
(2025): A tantargyi integracié néhany lehetSsége a magyar irodalom, a mozgdképkultira és
médiaismeret, valamint a torténelem tantargyak vonatkozasban. Educatio, 34. évf 4. sz. 609-622.
https://doi.org/10.1556/2063.2025.00131

65


https://tortenelemoktatok.hu/hirek/tiz-gondolat-a-megujitottnat-tortenelem-es-allampolgari-ismeretek-muveltsegi-teruleterol.html
https://tortenelemoktatok.hu/hirek/tiz-gondolat-a-megujitottnat-tortenelem-es-allampolgari-ismeretek-muveltsegi-teruleterol.html
https://maltaitanulmanyok.hu/magazin/szeljegyzetek-a-hazai-tortenelemtanitas-tartalmi-szabalyozoinak-valtozasairol/
https://maltaitanulmanyok.hu/magazin/szeljegyzetek-a-hazai-tortenelemtanitas-tartalmi-szabalyozoinak-valtozasairol/
https://doi.org/10.3311/ISNK-113
https://doi.org/10.1556/2063.2025.00131

SERES ZOLTAN

valamint a gyakorlé pedagégusok bevonasat is igényls, komplex munkafolyamat. Ugy
tapasztalom, hogy altalanos jelenség ma Magyarorszagon, hogy alig van kapcsolat a
kilonb6z6  szereplok kozott, a pedagogusok véleménye altaliban nem jut el a
tanterviejleszt6khoz, az oktataskutatok tanulmanyait, illetve megallapitasait pedig igen
kevesen olvassak a gyakorlé pedagégusok kozil Ezeken valamilyen moédon

mindenképpen valtoztatni kellene a j6vében.
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magyar-torténelem-drama szakos vezetotanar, munkakozosség-
vezeto

PTE Gyakorl6 Altaldnos Iskola és Gimnazium Deak Ferenc Altaldnos Iskoldja

,,[Kevesebb kronologia, tobb analdgia és értelmezés.
Kevesebb ,,7i tirtént”, tObb ,miért szamit ez neked”.

Az alabbiakban a felmertlt kérdésekre igyekeztem roviden leirni a sajat reflexiéimat,
amelyeket elsGsorban sajat tanitisi tapasztalataimra, masodsorban a kollégaimmal
folytatott folyamatos szakmai beszélgetésre, végezetil egyetemi hallgatok kilénbozoé
tanitasi gyakorlatain, Oralatogatasain megtapasztaltakra timaszkodva tettem meg;
Tapasztalataim elsésorban az altalanos iskola fels6 tagozatara vonatkoznak. Kilondsen a
10-14 éves korosztaly esetében kulcsfontossagt a motivacié és az élményszerd tanulas.
Ebben az életkorban ddl el ugyanis, hogy a térténelem tantargy érdeklédést kelt-e, vagy
végleg elvesziti a diakok figyelmét.

Mindennapi pedagodgiai munkam soran azt tapasztalom, hogy a diakok akkor
kapcsolédnak be aktivan a tanulasi folyamatba, ha lehet6ségiik van kérdezni, véleményt
formalni, vitazni és alkotni. Azok az 6rak bizonyulnak sikeresnek, ahol a tanulok nemesak
»megkapjak” a tudast, hanem részt vesznek annak létrehozasaban is. A cél nem az, hogy
a didkok minél t6bb adatot jegyezzenek meg, hanem az, hogy képesek legyenek eligazodni
a mult és a jelen Gsszefliggéseiben. Véleményem szerint, ha a térténelemora valaszt ad
arra a kérdésre, hogy ,,mi k6z6m van ehhez?”, akkor torténik valédi tanulas. Ha nem,
akkor a tananyag legfeljebb rovid tavon marad meg, de nem valik a gondolkodas részévé.

A NAT 2020 szemléleti szinten el6relépést jelent, hiszen hangsulyosabba tette a
kompetenciafejlesztést és a torténelmi gondolkodast. A mindennapi gyakotlatban
azonban a tananyag mennyisége, a haladasi kényszer és a szamonkérési rendszer miatt
ezek az elemek gyakran hattérbe szorulnak, igy a valtozas sok esetben inkabb deklarativ,
mint valés. A torténelemtanitas jelenlegi forméajaban elsésorban informacidatadasra épiil,
mikozben a didkok informaciés kérnyezete radikalisan megvaltozott. A hangsuly tovabbra
is a kronologiai ismereteken, évszamokon és események egymasutanjan van, mikozben
ezek 6nmagukban egyre kevésbé jelentenck valédi tudast a tanuldk szamara.
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Véleményem szerint a legfontosabb valtozas az lenne, ha a torténelemtanitas fokusza
az ismeretatadasrol az értelmezésre és a gondolkodas fejlesztésére helyezédne at. Nem az
a kérdés, hogy a didk fel tudja-e sorolni a mohacsi csata kovetkezményeit, hanem az, hogy
képes-e megérteni, hogyan vezetnek az egyes torténelmi dontések hossza tava tarsadalmi
valtozasokhoz. A torténelemoéranak nem a mult ,leaddsardl”, hanem a jelen
értelmezésérdl kellene szolnia. Ha a tanulé nemlatja a kapcsolatot a sajat élete és a tanultak
kozott, akkor a tananyag gyorsan kitirdl, és nem valik bels6vé.

Ezeket a folyamatokat nehezitik a kimeneti kovetelmények (f6leg az érettségi). A felsé
tagozatot is érint6 kompetenciamérés is tiikroz a szandék és a valésagos helyzet kozt
egyel6re feloldhatatlan ellentmondast. Mit mér a mérés, milyen feladatbankbdl merithet
ihletet a pedagbgus, ahelyett, hogy a feladatokat titokban befotdzza, szembestlve a
gyakorlata hianyaival?

A valtozas szukséges feltétele a tanari szabadsag visszadllitasa tantervi és tankényvpiaci
szinten. A valédi kules azonban a tanérai gyakorlat atalakulasa. Olyan tanulasszervezési
modokra van sziikség, amelyek aktiv részvételre épitenek: problémakézponti feladatokra,
vitakra, szerepjatékokra, forraselemzésre, projektalapu tanulasra. A didkoknak nem
passziv befogaddknak, hanem értelmezé résztvevéknek kell lenniiik.

Ezzel parhuzamosan csokkenteni kellene a kotelezd tananyag mennyiségét. A jelenlegi
talterheltség nem a tudas mélységét noveli, hanem annak felszinességét eredményezi.
Kevesebb témaval, de nagyobb mélységben lehetne valodi megértést elérni. Hiaba van
mozaikszerden elszérva a tananyag, ha nem tud igazi ok-okozati kapcsolat kialakulni a
diakokban. Jobb lenne, ha problémakézpontian, s analogikusan gondolkodva épitenénk
fel a tananyagot. Példaul a rendi monarchia, az abszolutizmus, a forradalmak, a modern
demokraciak és diktatarak esetében is megvizsgalnank ugyanazokat a kérdéseket: Kié a
hatalom — és mitdl az 6vé?

Nyilvanval6an fontos szerepe van a tanari autonémianak is. A pedagogus akkor tud
alkalmazkodni a csoportjahoz, ha van mozgastere a tartalom és a modszerek alakitasaban.
Enélkil minden reform kénnyen formalissa valik.

Osszefoglalva: a térténelemtanitas megujitisa nem elsésorban j tartalmak beemelését,
hanem a szemlélet atalakitasat igényli. A kronologikus megkozelités helyett érdemesebb
problémacentrikus, kérdésalapt megkozelitésben gondolkodni, amely valédi értelmezésre
készteti a diakokat. A fokusztémak mentén szervezett tananyag lehetSséget ad arra, hogy
a tanulok kilonb6zé korszakokat Gsszefiiggéseikben lassanak, és személyes viszonyt
alakitsanak ki a multtal. Ehhez azonban elengedhetetlen a tananyag mennyiségének
csOkkentése és a tanari autondmia erdsitése. Csak igy valhat a torténelemoéra valddi
gondolkodasi térré, nem pedig pusztan az ismeretatadas szinterévé.
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doktorandusz, torténelem szakos tanar

PTE , Oktatds és Tarsadalom” Neveléstudomdanyi Doktori Iskola
SZTE Béthory Istvdn Gyakorl4 Gimnazium és Altaldnos Iskola

Kutatoként a torténelemérettségi vizsgak feladataival foglalkozom, erre reflektalva
szeretnék valaszolni a kérkérdésben felmertls témara. PhD-tanulmanyaim alatt tGbb
orszagban (példaul: Németorszag, Skocia, Amerikai Egyesilt Allamok) jartam.
Kutatdsaimat, tapasztalataimat ennek fényében, a kapcsolédd — szakirodalom
szintetizalasaval osztom meg.

Bar a torténelemtudas konceptualizalisa és mérése szamtalan nehézséget vet fel,'
azonositani tudunk néhany trendet. A nemzetkozi torekvések/iranyzatok kevésbé a
torténelmi ismeretek egyszert reprodukcidjat, sokkal inkabb a torténelmi gondolkodas
mérését helyezik el6térbe,” ehhez azonban a térténelmi tudas megfeleld részletezettségl
definialdsa sztikséges.

A skociai torténelemvizsga és az amerikai Advanced Placement vizsga (AP) k6zos
jellemzdbje, hogy a tantervi kévetelmények, a tanitasi folyamat és a vizsga feladattipusai
szoros 6sszhangban éallnak egymassal. A feladatok jelentSs része torténelmi érvelést,
forraselemzést, a forrasok értékének és korlatainak vizsgalatat, valamint kilonb6zé
torténelmi értelmezések Gsszevetését varja el. Mind a skéciai torténelemvizsgakban,
mind az amerikai College Board altal fejlesztett AP torténelemvizsgakban az érveld
essz€k egyszerre mérik a torténelmi gondolkodas tobb Gsszetevojét (példaul: mérlegelés,
értékelés, érvelés, valamint az értelmez6 kulcsfogalmak alkalmazasa).

A magyar vizsgarendszerrel 6sszehasonlitva kilonosen szembeting, hogy mig a
magyar torténelemérettségi standardizacidja elsésorban a tartalmi kdvetelményekre és a
vizsga szerkezetére iranyul, addig a skot és az AP rendszerben a mért gondolkodasi
miuveletek, a feladattipusok és az értékelési kritériumok is részletesen operacionalizaltak,
¢és egymassal 6sszhangban allnak.

A magyarorszagi kétszintl torténelemérettséginek mindegyik feladata alkalmaz
valamilyen forrast, ugyanakkor ezek didaktikai funkciéja sok esetben korlatozott. A

1 Id. Gyertyanfy Andras (2025): A térténelmi tudas mérése — szempontok és nehézségek. Torténelemtanitds
16. éyf. 1-2. sz. https://doi.org/10.71011/torttan.2025.1-2.05

2 Seixas — Morton (2013); Ercikan, Kadriye — Seixas, Peter (2015, szerk.): New Directions in Assessing
Historical Thinking. Routledge, New York—London.
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feladatok jelent6s része a szévegértés, az informacidkeresés vagy a korabban
megszerzett ismeretek felidézésének szintjén marad. A forraskritika, az 06nalld
kovetkeztetésalkotas és a torténelmi érvelés még emelt szinten is csak ritkan jelenik
meg.’ A komplex tesztfeladatok itemei k6zott is elsésorban az ismeretek alkalmazasanak
alacsonyabb szintjei (azonositas, felismerés) dominalnak.*

Azt gondolom, hogy a magyar torténelemtanitas egyik fontos fejlesztési tertilete a
torténelemérettségi atalakitasa lenne. A tananyag csékkentése mellett sziikséges lenne
részletesen meghatarozni, hogy milyen célok és kovetelmények mentén kertlnek
kialakitasra a vizsgak feladatai, és ezekhez igazodva — nemcsak a tartalmi, hanem a
kognitiv kovetelmények szempontjabdl is — kellene azokat elkésziteni. A tananyag
észszerd csOkkentése a torténelmi gondolkodas fejlesztése szempontjabdl is fontos
lehet, hiszen {gy a tanuloknak lehetéségiik nyilna arra, hogy egyes témakat mélységelvi
modon dolgozzanak fel. A nemzetkdzi szakirodalom alapjan a torténelmi gondolkodas
fejlesztése nem a maveltségalapi torténelemtanitas alternativdja, hanem annak
magasabb szintd alkalmazisa.’

A kozépiskolai torténelemtanitas megujitasanak egyik legfontosabb eszkozét tehat az
érettségi vizsga fejlesztésében latom. Kozismert, hogy a magas téttel rendelkezd vizsgak
erésen visszahatnak a tanitasi—tanulasi folyamatra, ezért a tanérai gyakorlat jellemz&en
alkalmazkodik a vizsga kévetelményeihez, feladattipusaithoz. Ha a vizsgakban nagyobb
hangsulyt kapna a torténelmi érvelés, a forraskritika, valamint a kiilonb6z6 nézépontok
értelmezése, akkor ezek a tanérdkon is hangsulyosabban jelennének meg. A
torténelemérettségi fejlesztése mellett fontosnak tartom a feladattipusok tudatosabb
megjelenitését a tankonyvekben és a tanarképzésben is, mivel a torténelmi gondolkodas
fejlesztése csak akkor lehet eredményes, ha a tanulék rendszeresen talalkoznak az ehhez
kapcsolodo feladatokkal a tanorai gyakorlat soran is.

3 Megj.: Erre tobb kutat6 is ramutat, példaul: Kaposi Jézsef (2023): Az esszéfeladatok problematikdja a
torténelemérettségi vizsgan. Rendszervalto Szemle 8. évf. 3. sz. 50=57. https: rctorlfi.hu storage/uploads
files/e0860£d369624726090f786d0d183926.pdf; Kojanitz ILaszlé (2022): Erettségi feladatok és
forrashasznalat.  Torténelemtanitis  13. évf. 3—4. sz. https://www.folyoirat.tortenclemtanitas.hu
2023/01/kojanitz-laszlo-erettsegi-feladatok-es-forrashasznalat-13-03-06/; Kojanitz Laszl6 — Vajda
Barnabas (2025): On the Qualitative Aspects of the Hungarian School-Leaving Exam in History. Forum
Tarsadalomtudomanyi ~ Szemle | Forum  Socal — Sciences  Review  27.  éf 5. sz. 45-64.
https://doi.org/10.61795/fssr.v27y2025i5.03

4 Fischer-Dardai Agnes — Kaposi Jézsef — Téth Judit (2026): Comparative analysis of requirements for
the written history matura and the implemented examination tasks. In: Gautschi, Peter — Gibson,
Lindsay — Van Nieuwenhuyse, Karel — Wojdon, Joanna (szerk.): Putting History to the Test: History Exams
Around the World. Wochenschau Verlag, Frankfurt am Main. 293-316. https://doi.org/10.46499/2399

> Wineburg, Samuel (2001): Historical Thinking and Other Unnatural Acts. Temple University Press,
Philadelphia; Van Boxtel, Carla — Van Drie, Jannet (2018): Historical reasoning: Conceptualizations and
educational applications. In: Metzger, Scott Alan — Harris, Lauren McArthur (szerk.): The Wity
International Handbook of History Teaching and Learning. Wiley Blackwell, Hoboken, 149-176.
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Jelen valasz elsésorban a vizsgafejlesztés szempontjabol kozelitette meg a
torténelemtanitdis megujitasanak kérdését. Ugyanakkor fontos hangsulyozni, hogy a
torténelemtanitas érdemi megujitasa csak a pedagdgusok bevonasaval, folyamatos
szakmai parbeszéddel, tovabbképzésekkel és megfelel6 szakmai tamogatassal
val6sithaté meg.
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Selye Janos Egyetem Tanarképzé Kar, Eszak-Komarom

A kozoktatasban 1993 és 2006 kézott tanitottam: tobb orszagban, tobb iskolatipusban
és tobb nyelven; vannak tapasztalataim 10 évest6l 19 éves tanulokig; ismerem a kis falusi
iskola 6sszevont osztalyanak hangulatat épptgy, mint a belvarosi elitgimnaziumi tanulok
— tanari kar — szul6k altal alkotott belterjes kozegét; a legels6 évem kivételével mindig
osztalyfénok is voltam. Amibta kikeriiltem a kozoktatas kézegébdl, attételesen kapok
informaciokat arrdl, hogyan zajlik az iskolai torténelemtanitas. Id6rél idére részt veszek
szébeli torténelem érettségin; kapok visszajelzést gyakorlé tanaroktél; és sokat
elmondanak a pedagogusjeloltek arrdl, 6k hogyan tanultak torténelmet (6k ugy mondjak,
hogyan tanftottak Oket). Tuddsom egy jelentés része nemzetkézi kornyezetbdl
szarmazik: a magyaron kiviil nemcsak egy masik orszag, Szlovakia torténelemtanitasara
van ralaitisom, hanem a nemzetkézi torténelemtanari testiiletek, konferencidk és
projektek aktfv résztvevéjeként sok-sok iranybol kapok Eurépabdl és az Eurdpan kivili
vilagbol szarmazo informaciokat a torténelemtanitas elméletérdl és gyakorlatarol.

Torténelemtanari krédom két pilléren nyugszik: a forrashasznalaton és a tanuldi
cselekedtetésen.

A gyakorlati tapasztalataim, az olvasmanyaim, valamint a szakma fel6l érkez6 hazai
és nemzetkOzi ismereteim, tapasztalataim sziintelenil meggyéznek e két pillér
helyességér6l. A forrasok  kapcsan  meggy6z6désem, hogy az  iskolai
torténelemtanulasnak a torténeti forrisokon, azok valtozatos iskolai hasznilatra
el6készitett formain kell alapulnia. A forrasoknak a térténelemrdl valé gondolkodas- és
beszédmodokkal fennalld szoros kapesolatat és a pedagdgiai potencialjat a sajat torténeti
kutatasaim is igazoljak. Emellett a didaktikailag jol el6készitett forrasokkal végzett k6z6s
tanari-tanul6i munka a garancidja annak, hogy az iskolai térténelemtanulds nem szakad
el az anyatudomanyatol.

Tanari hitvallisom masik pillére a cselekvés altal val6 tanulas (ami nem fliggetlen a
cselekvd hiten alapuld vallasossagomtdl). Ez alapjan meg vagyok gy6z6dve arrdl, hogy
a torténelemorakon kevesebb tananyagot, de mélyebben kellene diakjainkkal egytitt
tanulnunk. A Knausz Imre altal régbta kritizalt ,kilométer széles, de milliméter mély
tananyag” helyett elmélytlt, alapos és — mind kognitive, mind nevelésileg — célzatos
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torténelemtanitasra van sziikség, amelynek hangsilya és tartalmi kzéppontja a tanulok
aktiv cselekvésén van.

Els6sorban a mindennapi iskolai tevékenységnek kell megvaltoznia. Nemcsak a
tanuloknak és nemcsak a pedagégusoknak, hanem kozésen mindkét félnek meg kell
valtoznia. Kissé konkrétabban: én ugy latom, az egyik alapprobléma az, hogy a
pedagdgusok kérében erésen €l a , torténelemtanar mint a titkok tudéja” attitdd — amit
erdsit az az igény, hogy a kozvélemény a torténészt a titoktudd szerepében kivanja latni.
Ugy tapasztalom, sok-sok iskolai probléma ebbél a szereptévesztésbél ered, amely egy
egyiranyu tudasmegosztast, ,,tudasatadast” feltételez a torténelemrdl val, diskurzuson
alapul6 koz6s tanulas helyett.

A torténelemdidaktikai szakirok egy kore azt a helyzetet tartja kivanatosnak, amikor
a ,,torténelemtanar a szinhazi rendez6” szerepébe helyezkedik. Ebben az értelemben
tartom szitkségesnek, hogy a pedagégusnak nem mennyiségi szempontbdl kell
felkésziilnie a mélységelvli torténelemtanitasra, hanem a rendez6i modszerek
tekintetében: azt kell tudnia el6re, hogy kit, mikor és hova allit, milyen feladattal lat el,
hogyan igazit el, milyen tevékenységre instrual — annak érdekében, hogy a ,,probak”
végén a fiatal felnéttek fejlettebb torténelmi kultaraval rendelkezzenek. A tanuléknak
pedig ehhez, az & oldalukon is nagyobb aktivitast igénylé torténelemtanulasi
kornyezethez kell alkalmazkodniuk. Optimizmusom alapja, hogy nem egyszer
tapasztalom  hogy a  tanulok  készek alkalmazkodni a  cselekvésalapa
torténelemtanulashoz, mert a torténelmet sok tanulé szereti vagy szeretné szeretni.

Ugyanakkor valtozniuk kell a tankonyveknek is. Eis itt nem arra gondolok, hogy az
analog, papir tankonyveket mindenaron le kell cserélni olyan online tananyagokra,
amelyek didaktikailag céltalannak bizonyulnak. Nem. A térténelem-tansegédleteknek is
a mélységelvi kozos torténelemtanulds iranyaba kell megvaltozniuk, hogy alkalmasak
legyenek értelmes kozos foglalkozasokra, tanulasra, attdl fuggetlentl hogy milyen
formaban kertilnek a tanulék elé.

Csak egy példat szeretnék emliteni, ami mostansag a kutatasaim kézpontjaban van: a
tankonyvbeli képeket, amelyekrdl kiderilt, hogy nagy részik mer6 helykitolté
illusztracié. Vizualisan befogadhatatlan és torténelemdidaktikailag el6készitetlen ,,kvazi-
forras”. A legrosszabb esetben tanulasra alkalmatlan ,képszennyez6dés”, amivel
semmilyen kognitiv célt nem lehet elérni (igaz, a legtobb tankényv nem is ambicional
semmilyen célt a képekkel).
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Vialaszomban sajat és kollégaim tapasztalataira, illetve 6t évig mint mindsité szakért6 az
orszag szamos szakgimnaziumaban (a technikumok korabbi neve) tanité kollégak
véleményére tudtam tamaszkodni.

A kiit és az inga Edgar Allan Poe egyik remekmive. Az inkvizicié foglya radébben,
hogy olyan helyre zartak, ahol a cella kbzepén s6tét és mély kat van. Majd arra eszmél,
hogy lekotozték, és felette egy bardszerl inga mozog, ami egyre lejjebb ereszkedik, hogy
kettévagja testét. Mig Poe novelldjaban a rab végul kiszabadul, a mai magyarorszagi
technikumi torténelemtanarok jogosan érezhetnek valami nagyon hasonlot: guzsba
kotve kell szembenéznitik a ,,feltltél” érkezé ,,veszéllyel”, a kétszintd érettségi és a
hozza tartozé kotelezben elsajatitandd kerettanterv kovetelményeivel.  Ugyanakkor
rendkivil évatosan kell ,,mozogniuk”, mert eléttik tatong a sotét, feneketlen , kut”,
mely ebben az esetben jelentheti az informacidhianyt, ,,s6tétbe ugrast”, mivel a didkok
Uj generacidjanak motivaciojardl, torténelmi tudasarol, készségeirdl tanaraik keveset,
egyre kevesebbet sejtenek; és egyben jelentheti azt a dilemmat is, hogy valdjaban mi a
célja a torténelemtanitasnak a 21. szazadban.

A 170 000 didkot befogadd technikumi rendszerben dolgozé torténelemoktatok
nagyrészt ugyanolyan napi gondokkal kiizdenek: a tananyag- és az érettségi
kovetelmények, az alacsonyabb o6raszamok és a nem felhasznalébarat tankonyvek,
valamint a talzsifolt tantervek miatt kényszeriilnek arra, hogy gyorsabb tempoban
haladjanak, emiatt pedig a torténelemtanitas lényege, az elemz6, értelmez, kritikus
gondolkodasra nevelés lehetésége elvész.

Torténelemtanitasunkat mar az altalanos iskolaban j6l definialt, tartalmi
kulcsfogalmak koré kellene felépiteni. Ennek nagy szitkségét latom, mert a technikumba
érkez6 kilencedikes didkok gyakran hianyos, rosszul értelmezett vagy homalyos tudassal
rendelkeznek, nem értenek vagy nem tudnak hasznalni bizonyos alapszavakat. Nagy
meglepetésemre nem vilagos szamukra a ,, tisztvisel6”, a ,,hegyszoros” vagy a ,,zsoldos”
kifejezés sem. Ezért a kilencedikes évfolyam elsé par hetét az un. ,alapfogalmak”
tanitdsanak szentelem, jelenkori kornyezetbe agyazva, és problémamegoldd,
kompetenciakézpontia médon feldolgozva (akar az allamformak, a tarsadalmi rétegek
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vagy a foldrajzi kornyezet és a torténelmi helyzetek, lehetéségek kozotti Osszeftiggésekre
is ravilagitva).

A torténelemtanitasban sokkal nagyobb hangsulyt kellene fektetni a kritikai
gondolkodas fejlesztésére, kulonb6zé nézépontokbdl vizsgalni a  torténelmi
eseményeket, a ,,cui prodest” gondolkoddasmoédot erdsiteni. Bzt a fajta megkozelitést
azonban a NAT el6irasai (is) akadalyozzak. Hiszen hogyan vizsgalhaté meg egy
torténelmi esemény ,,elfogulatlanul”, vagy tobb nézépontbol, ha az alaptanterv elvarasa,
hogy a didk ,,tudjon azonosulni a keresztény alapu magyar és eurdpai kultira értékeivel”;
vagy hogy ,.ki kell, hogy alakitson a tényeken alapul6 realis és pozitiv nemzettudatot”;
flletve ,hazajat szeretd, a torténelmi hagyomanyokat Orokité, demokratikus
gondolkodasu, kisebb-nagyobb kézosségeiért feleldsséget vallald polgarra” kell valnia?
Ezek az elvarasok mindenképpen azt eredményezik, hogy a tanuldkat egyfajta iranyba,
egyfajta legyartott ,,torténelmi igazsag” felé kell ,,terelni”; ugy, hogy a célok legalabbis
vitathatok (vajon mi garantalja, hogy a magyar torténelem tényei alapjan a realis
nemzettudat egyben pozitiv is lesz, vagy hogy a torténelem megértése egyben
szikségessé teszi a ,,torténelmi hagyomanyok™ 6rokitésétr)

Természetesen hosszabb vitak utan, melybe a torténelemtanarok és a torténészek
Sét,

b

nagy részét is bele kellene vonni, hozza kellene nyulni a ,,torténelmi kinonhoz.
radikalisan le kellene bontani azt. Alapszinten, az altalanos iskolaban olyan témak
torténetén lehetne végighaladni, mint az allam, kormanyzas, pénz, kereskedelem,
habord, hit, lakas, csaladi élet, mindennapok, eszmék, majd a felsébb évfolyamokon mar
a torténelmi korszakok f6ébb témait tanulmanyozni. A  kozépiskolaban 14j
megkozelitésekkel lehetne a torténelemoktatast gyakorlatiasan kozeliteni a szakmakhoz,
¢letpalyakhoz, az élet soran hozott személyes dontésekhez. A kbzépiskolas korosztalyok
szamara motivalobb lenne, ha a torténelmi események, folyamatok, személyes utak,
dontések és életek megismerésével a diakokat olyan altalanos emberi értékekre tudnank
nevelni, mint az empatia, a segit6készség, az Onzetlenség, a boldogsagra térekvés, a
harmonia, a csalad, a kdzosség, a hit Gsszetartd ereje, a dontések meghozasa, a félelem
elkeriilése, az Gszinteség, a biztonsag keresése és megtalalasa. Ugyancsak a gyakorlatban
nagyobb hangsulyt kellene helyezni a kovetkezd elsajatitand6 készségekre is: a
torténelmi események és folyamatok logikus ok-okozati 6sszefliggéseinek felismerése, a
torténelmi folyamatok kiszamithatosaga, az érzelmek szerepe az egyéni (irracionalis)
dontések soran.

Tapasztalataim alapjan a ,,digitalis bennszilétt" gyerekek figyelemdsszpontositd
képessége 5-10 perc, sokukat tal sok virtualis inger ér, ezaltal képtelenek mozgasukat,
beszédjiiket tudatos ellenérzés alatt tartani. Irni és olvasni, valasztékosan beszélni alig
tudnak, nagyrésziik fliggévé valt a digitalis eszk6zoktdl, gondolkodasi képességeik nem
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szervez6dnek matrixba, tanacstalanok abban, hogyan is kellene tanulni. (A nyelvezet,
amit a tanar 6ran hasznal, nagyon sokat szamit.) A didkok ezen hidnyossagai ellenére
sok esetben az deriil ki, hogy egyiitt, csoportban bizonyos alkot6 tevékenységeket
szivesen és hatékonyan tudnak végezni, még versenyezni is szeretnek. Ezért példaul a
tobb mint 15 éve alkalmazott mdédszerem, a ,,készitstik el torténelmi éptiletek makettjét
papirbol”, ugyanolyan sikerrel makodik most is. Arra azonban, hogy elmélytljenek
valamilyen szellemi tevékenységben, mar sokkal nehezebb ravenni Sket.

A technikumban a frontalis oktatds még mindig jelentSs szerepet tolt be, mivel a
fentebb vazolt, jelenlegi kbvetelmények és a tudasanyag mennyisége miatt ez a modszer
a leghatékonyabb az érettségire valo késziilésben. A gyerekek nagyon hamar elvesztik a
koncentraloképességtiket, kitartasukat egy téma feldolgozasa soran. Ha a kilonféle
modszereket kombinaljuk (frontalis magyarazat és csoportmunka vagy vita és projekt és
digitalis eszk6z0k), sok esetben kdoszba fullad a prébalkozas. Ezért maradnak sokan a
frontalis oktatas mellett. Az erés egyéniségt, vezetd szerepet betolté pedagogus nagyon
sok esetben kifejezetten elvaras a gyerekek részérdl, meglepé médon. Hogy ez a diakok
csaladi vagy szocializaciés hatterébdl ered, nem egyértelmt. A projektmunkat a
tombositett oktatas, nem a 45 perces 6ra — 10 perces sziinet’ modellre felépitett
rendszer segitené elé. Nem otlethiannyal kiiszkédnek a térténelemtanarok és nem a
motivacié hianyzik bel6lik, hanem az idShiany és a teljesitménykényszer akadalyozza
modszertanuk kiteljesitését. Lehetéségiik sincs ugyanakkor példaul olyan képzéseken
részt venni, amelyek a torténelmi kompetencidk, a térténelmi gondolkodasmod
tanftasanak modszertanat adnak at nekik. (Tovabbi kovetkezetlenség, hogy a
szakképzésben nincsen kompetenciamérés torténelembdl.)

Mivel a jelenlegi heti 22-24 o6ras terhelés nem teszi lehet6vé, hogy egy
torténelemtanar teljes modszertani megujulason essen at (ezt heti 18 6ra mellett lehetne
megvaldsitani), ezért nagy szitkség lenne egy, minden évfolyamon a 72 vagy 111 o6rara
felépitett tevékenység/projekt alapu, nem frontalis médszertani példatar Osszeallitdsara,
amelyet gyakorl6 torténelemtanarok csoportja fejleszthetne, ehhez pedig akar online,
szabadon bévithetd 6tlettarat hozhatnanak létre.

Végiil az érettségirdl. A jelenlegi vizsgat egy teljesen mas jellegt feladatsornak kellene
felvaltania. A rovid valaszt igényld, zart végt feladatok lehetnének kompetenciaalapiak.
Az esszék kozott lehetnének érvel6k (tanacsadas), kritikai essz¢é (mi hihetd, mi nem egy-
két torténelmi forrasbol, miért), kreatfv fogalmazas (ellene, mellette), hirdetés, panasz,
naplo, anakronizmus, propaganda. Ehhez azonban szitkséges lenne az érettségi
rendszerének teljes atdolgozasa.

Addig azonban aggddva tekintink bele a sotét kutba, mikozben fel-felpillantunk,
varva, hogy mikor sujt le rank az inga.
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WUNSCH-TOTH ESZTER

torténelem szakos vezetotanar

PTE Gyakorlé Altaldnos Iskola és Gimnazium 1. Szamu Altaldnos Iskoldja

Majdnem évtizedes gyakorlatom soran azt hiszem idén kaptam meg elészor célzottan a
kérdést, hogy minek tanulunk most torténelmet, ha kozépiskolaban ugyis ujra kell
tanulni az egészet. Hirtelen indittatasbol fogtam magam és elkezdtem rajzolni a tablara:
egy négyzetet és a négyzet felsé oldalahoz két vonalat tgy, hogy az oldallal egyttt
haromszoget alkottak. Megkérdeztem a gyerekeket, hogy szerintik mi ez? Azt
valaszoltak: haz. Valoban annak szantam. Miutan megegyeztink, hogy ez haz, elkezdtem
kiegésziteni a rajzot: a tetSre cserepeket és kéményt rajzoltam, a kéménybdl fiist szallt
fel, aztan ablakokat, ajtot, keritést, a kerités tetejére macskat. Utana megkérdeztem, hogy
szerintliik ez mi? - Még mindig haz. A lényeg nem valtozott, csak kiegészilt részletekkel.
Nem is kellett hosszasan magyaraznom a hasonlatot: az altalanos iskolaban megrajzoljuk
a korvonalakat, a kozépiskola pedig kiegésziti részletekkel.

Az altalanos iskolai torténelemtanitas célja egyrészt a torténelmi gondolkodas
kialakitasa, az ehhez szikséges alapkészségek és -képességek kialakitasa és fejlesztése.
Ezek lennének a kérvonalak, amik nélkiil nem értelmezhetd a rajzunk. A masik cél pedig
az érdeklédés és a motivacio fenntartisa, az érzelmi bevonddas. A kisebb részletek, az
egyéni vonasok, amiktél a magunkénak érezziik a rajzot. A hasonlatot szakmai
véleményre leforditva, ebben a valaszban azt probalom meg sajat altalanos iskolai és
vezetStanari tapasztalatomra alapozva korbejarni, hogy a mostani torténelemtanitasi
szabalyozoknak és gyakorlatnak mely elemei timogatjak hatékonyan a fenti célokat, és
melyek azok, amelyek az én tapasztalataim szerint kevésbé.

A hazrajzolés hasonlathoz legszorosabban kapcsoloddva, elséként szeretném
megerdsiteni, hogy a 4+4 éves, koncentrikus tantervet jonak és hasznosnak tartom. J 6l
alkalmazva nagyon sokat hozzatesz a torténelmi gondolkodashoz, ha a gyerekek
ugyanazokat jelenségeket és témakat 3-4 év kilonbséggel, eltérd értelmi, érzelmi-és
képességszinttel, kibévitett tartalommal dolgozzak fel.

Megerésitik a  kontarokat, kiegészitik részletekkel. Gyakran jelzik vissza a
tanarjeloltek, hogy 6k inkabb kozépiskolaban szeretnének dolgozni, mert sokkal jobban
lehet a kozépiskolasokkal beszélgetni torténelmi témakrdl, illetve kevesebbet kell
magyarazni az 6 megéléstik szerint. Gyakran visszakérdezek: szerintik ennek mi a
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magyarazata? Az életkort emlitik, az érettséget, én pedig halkan hozzateszem, hogy ez
szerintem koszénhetd annak is, hogy mar masodszor taldlkoznak a kérdéssel, vagyis az
els6 korés tanulmanyaikat kiegészitették, ujragondoltak, fgy a véleménytik is
megalapozottabb, kiforrottabb. Ugy gondolom, ez mindenképpen megtartandé
struktara.

Ugyanakkor a jelenleg érvényes altalanos iskolai kerettanterv tartalmaban és
modszereiben érzésem szerint el6bbre sorolja az érdeklédés fenntartiasat, mint a
megértést és a torténelmi gondolkodas megalapozasat. E16bb kezd el szinezni, minthogy
meglennének kérvonalak.

A kozponti szandék hossza évek ota a tananyag csokkentése, a politikatorténetként
vagy eseménytorténetként aposztrofalt és feleslegesnek, unalmasnak tartott részek
visszaszoritisa. Am az érdekesnek, motivalénak szant vagy gondolt részek, mint az
életmédtorténet, a hadtorténet, torténelmi személyek torténetei sokszor nehezen
értelmezhetéek az események, folyamatok ismerete nélkil és a linearitas allando
megtorésével. Ennek a valasznak a keretei nem teszik lehetévé, hogy az Gsszes ilyen
ellentmondast felsoroljam, de néhanyat szeretnék megemliteni: az emberi civilizacioval
val6 ismerkedést az okori piramisokkal kezdjik, hogy az ember honnan kertlt oda és
hogyan jutott el odaig, hogy piramist épit, nem tudjuk; az eurdpai torténelmet
megalapozo okori civilizaciok, az athéni demokracia, a Rémai Birodalom toérténete csak
életmodtorténet és kocsiversenyek szintjén jelenik meg; a 20. szazadi torténelembdl
kimarad a nagy gazdasagi vilagvalsag, ami azonban meghataroz6 példaul a diktatarak
kialakuldsa szempontjabol.

Cserébe a tanterv behoz ugynevezett hosszmetszeti témakat nyolcadik osztalyban,
mint népesedés ¢és tarsadalom, vagy a demokratikus allam (ebben elékertl az athéni
demokricia). Ertem a szintetizalé szandékot ebben, de ugy gondolom, hogy ez inkabb
kozépiskolaban, a “masodik korben” tudna valdban hasznos lenni. Az altalanos
iskolasok gondolkodasat segiti a linearis szemlélet, a szakaszokra, korszakokra bontas és
az, hogy az adott kort minél tébb szempontbdl (allamok, uralkoddk, események,
gazdasag, tarsadalom, hadtoérténet) megismerik. Fontos szempont tovabba a magyar és
egyetemes torténelmi események Gsszevetése. Ez a témak valtakozasaban megvaldsul,
de a fent ismertetett mozaikossag mégis nagyon megneheziti ezt a fajta Osszegzést.

Sajat  gyakorlatomban a korvonalak megteremtését gondolkodasi  sémak
alkalmazasaval prébalom megoldani. Mire is gondolok pontosan? A legtobb
ismeretanyaghoz kialakithat6 egy olyan allandé szempontrendszer, logikai sablon,
melyet 6todiktS]l gyakorlatilag tizenkettedikig alkalmazhatnak a tanulék. Habora
esetében példaul vannak szembenall6 felek, van egy konfliktus, van egy gyudjtépont,
vannak harci cselekmények (fegyverek, csatak stb.), fegyverletétel, béke, békeszerz6dés,
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kovetkezmények. Bz a séma az 6kori gérog-perzsa habordaktdl a vietnami haboruig
alkalmazhat6. Egy-egy uralkodordl altalaban ugyanazokat a dolgokat érdemes tudni
(név, uralkodasi datum, belpolitika, kilpolitika). Ha az elsé tananyagrészeknél
bevezetjiik ezeket a sémakat, gondolkodasi mankokat és a késébbiekben kovetkezetesen
alkalmazzuk, akkor nyolcadikra ez a fajta torténelmi gondolkodas készséggé valik és
sokkal kénnyebb lesz ebbe a sémaba beilleszteni a kézépiskolai kibévitett ismereteket.

Nagyon fontosnak és szintén j6 iranynak tartom a kilonb6zé tipusu forrasok
elemzését, mely az érettségiig hangsulyos és a kritikai gondolkodashoz elengedhetetlen.

Természetesen a motivacio, az érzelmi bevonddas is nagyon fontos szempont. Kell,
hogy legyenek szinek és részletek. Itt a sajat gyakorlatomban egyrészt torténetmeséléssel,
kilonb6z6 ismeretforrasok valasztasaval, masrészt kreativ feladatokkal préobalkozom.
Mi az a Habsburg allkapocs? Mit adtak nekiink a rémaiak? Hogyan halt meg Sztalin?
Képzeld el, hogy apolénd/katona vagy az L. vilighdboruban és itj levelet a szeretteidnek!
Rajzolj sajat cégért! Gytjts Rakosi-vicceket!

Azt tapasztalom, hogy a tanulok szivesen helyezkednek bele torténelmi helyzetekbe,
ez véleményem szerint segiti az ismeretek hosszutavia beépiilését és késébbi el6hfvasat.

A végére pedig azt is fontosnak tartom leirni, hogy a hon- és népismeretet és az
allampolgari ismereteket is sokkal jobb lenne a korabbiakhoz hasonléan, a torténelem
tantargy részeként tanitani, ott, ahol az adott témanak helye van. Nagyon kis mintds
felmérésem alapjan egyébként a gyakorlatban ez igy is torténik. Két évfolyamon egy-egy
plusz torténelemoraval sokkal hatékonyabbak lennénk, mint igy megosztva.

Osszegezve: mindenképpen megtartandm a két ciklust tantervet és a forraselemzés
kiemelt szerepét. Ugyanakkor altalanos iskolaban szerintem az alapfogalmak, a
folyamatok bels6é logikajanak a megértése kulcsfontossagi. Nem kihuzni kell
tananyagrészeket, hanem gondolkodasi mankoékkal segiteni a befogadast. Hogy masik
tudomanyteriletrdl is hozzak parhuzamot: tanitsunk torténelmi képleteket. Ha megvan
a képlet, akkor mar csak valtozokkal kell behelyettesiteni, és meg tudjuk érteni a
folyamatot.

Mindenképpen visszahoznam a folytonossagot az ember kialakulasatol a 20.szazad
végéig, a nagy torténelmi korszakok, folyamatok atfogé megismerését, mert ha adtunk
mankot, akkor ezeket is konnyebb lehet rendszerezni. Kiemelt hangsulyt fektetnék a
tankonyvek forrasanyagara, vagy egy ujragondolt altalanos iskolai forrasgyGjteményre
(akar online, akar offline). Egy kreativ feladatokat tartalmazé feladatgyGjtemény, vagy
altalanos iskolasoknak megfelelé filmlista, linkgydjtemény is nagyban tudna segiteni
példaul a kezd6 torténelemtanarok munkajat, akiknek az egyik legnehezebb dilemmajuk,
hogy altalanos iskolaban vajon kérvonalazni kell-e vagy szinezni.
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