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Torténelmi kompetenciamérés Németorszagban

1. A torténelmi kompetenciamérés tarsadalmi és szakmai jelent6sége

Az 1970-es évektol kezdve a térténelemtanitds megujitasanak f6 iranya, hogy a didkok
képessé valjanak a torténelmi ismeretek megszerzésére, megvitatasara, a tarsadalmi
jelenségek kozotti eligazodasra, a mult és a jelen viszonyai kozotti Osszefiiggések
megértésére. E kompetenciak az aktiv allampolgari 1éthez is nélktlézhetetlenek. Ezért a
tantervek ma mar szinte mindenhol tartalmaznak erre vonatkozo fejlesztési
célkitGzéseket és kovetelményeket, megreformalva ezzel a tanitasi gyakorlatot és a
torténelmi zardvizsgakat is. Folyamatosan kétségek meriilnek fel azonban azzal
kapcsolatban, hogy a kézoktatasban hasznalt értékelési modszerek és vizsgafeladatok
valoban a térténelmi kompetencidkat mérik-e. E probléma kapcsan pedig tjra és ujra
felmeril a torténelmi kompetencidk mibenlétérdl, 6sszetevoirdl és mikodésérdl alkotott
fogalmak ¢és modellek felilvizsgalatanak —sziikségessége is. A torténelmi
kompetenciamérés eszkozeinek javitasara vonatkozo gyakorlati igények igy 16kést adnak
a torténelemdidaktika elméleti alapjainak ujragondolasahoz és ezek operacionalizalt

formakban t6rténé megragadasahoz is.

2. A téma aktualitasa

Idén megkezd6dott a magyar didkok torténelmi kompetencidjanak mérése egyszerre
tobb évfolyamon. Mikézben a torténelmi kompetenciakkal foglalkoznak a magyar
torténelemdidaktikusok,' a torténelmi kompetenciamérés témaja kevésbé van jelen a
magyar szakirodalomban.” Pedig az ilyen, minden tanuléra kiterjeds, nagymintis
vizsgalatokhoz elméletileg megalapozott kompetenciamodellek és az azokban leirt
kompetencidk megbizhaté és érvényes rogzitésére alkalmas méréeszk6zok szukségesek.

! GYERTYANFY (2017), (2021); F. DARDAT (2007); KAPOSI (2017); KOJANITZ (2013)
2KINYO (2011)
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Ennek kidolgozasa pedig elsésorban a torténelemdidaktikai szakemberek feladata
kellene hogy legyen. A toérténelmi kompetenciamérések elinditisa minden bizonnyal
vitakat fog kivaltani. E vitak szinvonala szempontjabol is hasznos, ha megismerjik a
nemzetkézi tapasztalatokat is a nagymintas torténelmi kompetenciamérésekrél. Az egyik
jo példat a német nyelvterilleten zajlé "Historical Thinking — Competencies in History"
(HiTCH) projekt szolgaltatja, amelyr6l egy rendkiviil alapos tanulmanykotet meg is jelent
mér.” A projekt elsé szakaszinak lezirasaként elkészitett kiadvany ismerteti a
méréeszkoz-fejlesztés elméleti alapjait, moédszertani megkozelitését, a fejleszté munka
menetét és eredményeit. Kitér az empirikus oktataskutatas és torténelemdidaktika
fontossagara, megjeloli a tovabbi kutatasi igényeket, de a mérSeszkoz-fejlesztés
relevanciajat is a torténelemtanitas szempontjabol. A kotet 1. és 2. fejezete a
torténelemelméleti premisszak alapjan vazolja a torténelemtanitas alapvetd céljait és az
ott elsajatitand 6 készségeket. A 3. fejezet a torténelmi kompetenciateszt kidolgozasanak
folyamatat, mig a 4. fejezet a kisérleti felmérésben hasznalt méréeszkozoket mutatja be.
Az 5. és 6. fejezet a mérési eredményekr6l szol, és a tovabbi kutatasi feladatok
meghatarozasaval zarul. A kovetkez6kben megprébalom lényegre téréen Osszefoglalni
a kutatasi beszamoloban bemutatasra kerilt elméleti alapokat, a fejlesztési folyamat
allomasait és a projekt eddigi eredményeit.

3. A HiTCH-projekt célja és programja

A HiTCH-projekt célja olyan feladatformak és komplex feladatsorok kidolgozasa,
amelyek alkalmasak a kilencedik évfolyamos, német nyelven tanulé, németorszagi, svajci
¢és osztrak didkok torténelmi gondolkodasi képességeinek nagymintds mérésére és
Osszehasonlitasara. A tanitasi tematikdk csak némileg vannak atfedésben egymassal,
ezért a feladatoknak tartalomfiiggetleneknek kell lenniiik, vagyis a megoldasukhoz
szikséges informaciokat a feladatokban kell elhelyezni. A fejlesztés szakmai hangsulya
azon van, hogy a feladatok az altalanos pszichometriai normakon kivil a
torténelemdidaktikai kévetelményeknek is megfeleljenek. Megbizhat6an és érvényesen
tudjak mérni a tanuldk toérténelmi gondolkodasi készségeit, beleértve a forraselemzést,
a torténelmi események kontextualizalasat és multiperspektivikus értelmezését. Tovabbi
kihfvast jelent a fejlesztéknek, hogy a gyakorlati kivitelezhetéség, a kezelhet6 id6igény

3 TRAUTWEIN, Ulrich — BERTRAM, Christiane — BORRIES, Bodo von — BRAUCH, Nicola — HIRSCH,
Matthias — SCHROTER, Kathrin — KORBER, Andreas — KUHBERGER, Christoph (2017): Kompetengen
historischen Denkens erfassen. Konzeption, Operationalisierung und Befundedes Projekts "Historical Thinking —
Competencies  in  History" — (Hi/TCH). ~ Waxmann,  Minster-New  York, 144 S
https:/ /www.pedocs.de/volltexte/2017/12943 /pdf/ Trautwein_et_al 2017 Kompetenzen historisc
hen Denkens erfassen.pdf (Letdltés: 2025. apr. 6.)
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Torténelmi kompetenciamérés Németorszagban

és a finanszirozhatésag érdekében szinte kizardlag zart végl feladatokban
gondolkodhatnak csak.

A cél olyan standardizalt feladattipusok kialakitasa, amelyek biztositjdk a mérések
megbizhatdsagat és Osszehasonlithatosagat. A feladatokat ezért egységes keretrendszer
alapjan fejlesztik. A feladatok a tanuldk torténelmi gondolkodasanak tébbdimenzids
mérésére készilnek, és olyan helyzetekre épiilnek, amelyekben az elemzés, érvelés és
dontéshozatal készségei egyarant megjelennek. A feladatok kiilonb6z6 tipusu forrasokat
(példaul szévegek, képek, diagramok) tartalmaznak, hogy a tanulok elemzési képességeit
tobbféle szempontbdl vizsgaljak. A feladatokat empirikusan tesztelik, kisérleti jelleggel
kiprébaljak, majd az eredmények alapjan finomitjak.

A tesztfejlesztéshez sziikséges kutatasi és fejlesztési munka a német Szdvetségi
Oktatasi és Kutatasi Minisztérium pénziigyi tamogatasaval zajlik. Hét németorszagi,
svajci és ausztrial egyetem szakemberei egy konzorcium keretében kozosen végzik a
munkat. A kutaték kozott olyan nemzetkozi hird torténelemdidaktikusokkal, mint
példaul Andreas Korber.

4. A torténelmi gondolkodas

A torténelmi gondolkodas magaban foglalja mindazt, ahogyan az emberek felfogjak,
értelmezik és értékelik a mult eseményeit, szerepl6it és folyamatait: példaul ahogy az
id6ben tdjékozodnak, ok-okozati Osszefiiggéseket keresnek, nézépontokat és
motivaciokat  vizsgalnak, forraskritikat alkalmaznak. A torténelmi kognitiv
tevékenységek harom jol megkiilonboztethetd célt szolgalnak:

— a multra vonatkoz6 kérdések megfogalmazasa és megvalaszolasa a fennmaradt
forrasok segitségével,

— a multrdl szold interpretaciok megértése, Osszehasonlitasa, értékelése és
Osszerendezése;

— a maultban torténtekrdl szerzett ismeretek felhasznalasa a személyes identitas és
vilagkép kialakitasaban, a jelen viszonyainak megértésében és a jovore
vonatkozé dontésekben.

A torténelmi gondolkodassal foglalkozo kutatasokra tamaszkodva tobbféle elméleti

modell is készult ennek mkodésérdl és Osszetevoirdl.
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5. A FUER-modell

A torténelmi gondolkodas méréséhez alkalmazott kompetenciamodellnek idealis
esetben meg kell hataroznia, mit értink térténelmi gondolkodason, mi a célja, mely
miuveleteket, részlépéseket kell megkiilonboztetni, milyen képességekre, készségekre,
attitidokre van szitkség a megvaldsitasahoz és milyen minéségi szintjei kiilonithetok el.

A HiTCH-projekt feladatfejlesztéi a torténelmi gondolkodasban a kompetencidkat
olyan tertletspecifikus képességeknek, készségeknek és hajlandésagoknak tekintették,
amelyek nem kapcsolodnak konkrét, korabban tanitott ismeretekhez.* A nemzetkozi
szakirodalomban publikalt kompetenciamodellek kozil a  kompetenciamérés
feladatrendszerének elkészitéséhez a narrativ térténelemelméleten alapulé FUER-
modellt vélasztottdk.” A narrativ torténelemszemlélet hatarozott valasztévonalat hiz a
mult és a torténelem kozé: a malt a korabbi id6k totalis valosagat jelenti, a torténelem
pedig azt az alapvetéen narrativ format, amelyben a mdult mint a torténelmi
gondolkodasi folyamatok eredménye bemutatasra kertil. A térténelem alkotéelemeiként,
azaz ismeretelméleti elveiként a kévetkezbket azonositottak: narrativitas, perspektivitas,
retrospektivitds, partikularitis/szelektivitds, konstruktivitdis. Fontos része még e
torténelemszemléletnek a multiperspektivitas, az egymassal versengd, folyamatosan
alakulé és mégis meggy6z6 narrativak egytittes 1étjogosultsaganak elfogadasa is. A
narratfv torténelemszemlélet elutasitja ugyanakkor a relativizmust. A térténelmi
gondolkodas tarsadalmi és kulturalis jelent6sége miatt nagyon is sziikségesnek tartva a
torténelmi allitasok helytallésaganak mindségi kritériumokon alapuld ellenérzését. Ilyen
kritériumoknak ajanlva az empirikus, a normativ és a narratfv helytallésagot
(plauzabilitast). Vagyis annak vizsgalatat, hogy a multban torténtek bemutatasa és
magyarazata minél tobb relevans és hiteles forrason alapuljon, megfelelve a szakszert
interpretalassal szemben tamasztott elvarasoknak, az elbeszélés a tarsadalmi normaknak
megfelel6 értékeken alapuljon, valamint megfeleléen alkalmazza a magyarazatok és
Osszefuggések bemutatasara vonatkozé szabalyokat.

A FUER-csoport Jom Risen diszcipliniris matrixat alapul véve® elkészitette a
torténelmi gondolkodas dinamikus folyamatmodelljét.” Eszerint egy torténelmi kérdés
alapjan vagy a mult rekonstrukciés vizsgalata, vagy a meglévé torténelmi elbeszélések

+WEINERT (2001); BARRICELLI-GAUTSCHI-IKKORBER (2012)

5> A FUER-modell kidolgozasa a FUER-csoportban zajlott és zajlik, amely német, osztrak és svajci
torténelemdidaktikusokbdl all. A mozaiksz6 a német ,,Férderung und Entwicklung von reflektiertem
und (selbst-)reflexivem Geschichtsbewusstsein® kifejezés roviditése, melynek magyar jelentése: "a
reflekealt és 6nreflexiv torténelmi tudat fejlesztése és fejlédése".

¢ RUSEN (1983)

7 HASBERG — KORBER (2003)
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dekonstruktiv feldolgozasa torténik. A re- és dekonstrukcié eredménye egy sajat
narrativa megkonstrualdsa vagy a mar korabban késziilt narrativak kritikus feldolgozasan
alapul6 Osszegzése a feltett kérdés megvalaszolasara. Az eredmény altalaban megint
kérdéseket vet fel, amelyek tjabb torténelmi gondolkodasi folyamatokat inditanak el. Ez
a folyamatmodell a térténelmi gondolkodds tanitisanak és tanulasanak egy atfogd
keretét kinalja. Azt hangstlyozza, hogy a torténelmi gondolkodas nem egy statikus,
linearis, hanem dinamikus és ismétl6dé folyamat. A tanuldk kiilonb6zé szinteken és
mélységben dolgozhatjak fel a torténelmi problémakat, mikézben egyre fejlettebb
gondolkodasi készségeket sajatitanak el.

1. abra: A t6rténelmi tudatossag dinamikaja

A torténelmi gondolkodas alapmiveletei
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Di ikus térténeti tudatossag folyamatmodell
Hasberg-Kérber, 2003

Forrds: Sajdt szerkesztés HASBERG — KORBER (2003) 187. dbrdja alapyin

A modell négy f6 folyamatot kiilonit el: kérdésfeltevés, forrashasznalat és értelmezés,
narrativaalkotas, reflexié. Ez utdbbi magaban foglalja a mult és a jelen kozotti
kapcsolatok felismerését, valamint a torténelmi tanulsagok levonasat.

A folyamatmodellb&l harom eljarasi kompetenciateriilet szarmazott: a torténelmi
kérdezési, a modszertani és az orientalédasi kompetenciateriilet. A negyedik
kompetenciateriilet a fogalmi strukturalds képességét, készségeit, magaba foglalo
torténelmi  targyi  kompetencia. A kompetenciaterilletek az  ugynevezett
alapkompetenciakban operacionalizalédnak (2. dbra). A kompetenciateriletek és
alapkompetenciak mellett léteznek olyan részkompetenciak, amelyek a torténelmi
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gondolkodas konkrét megvalositasaban mutatkoznak meg. A részkompetenciak vagy
egyértelmien hozzarendelhet6k egy alapkompetencidhoz, vagy utalhatnak tobb
alapveté kompetencia atfedé teriiletére. A kiadvany 2. fejezete részletesen kifejti és
megmagyarazza e kompetenciateriiletek és alapkompetencidk tartalmat és mikodését,
mert a HITCH-projekt e kompetenciak mérésére kivaint megfelelé feladatformakat

kifejleszteni.

2. abra: A FUER-csoport altal meghatarozott térténelmi kompetenciateriiletek és

alapkompetenciak

A kompetenciateriileteket operacionalizalé

alapkompetenciak

Torténetikérdés kompetenci(ak) K. tértenelmikerdéseretel

K. térténeti kérdések kidolgozasa

Tortéenelmi modszer kompetencia(ak) De - konstrukcios kompetencia

Re - konstrukdios kompetenda

Torténelmitdjékozodasikompetencia(ak) K. a torténelmitudat dtszervezése (mentalis
beallitottsag)

K. @ vilagrol és masokrol alkotott eimékedésés
megeértés (masag)

K. az dnértelmezésatgondolasa és eimelyitése
{identitas)

K. a cselekvesi hajlandosag (gyakorla) atgondolasa
és bovitése

Torténelmiszakeértelem(ek) Fogalmikompetencia

Strukturalo kompetenda

Forrds: TRAUTWEIN-BERTRAM—BORRIES—BRAUCH-HIRSCH-SCHROTER—KORBER— KUHBERGER
(2017) 31.

A tanulmanykotet részletes attekintést ad a német és angol nyelvli orszagokban
lezajlott torténelemdidaktikai kutatasokrdl és feladatfejlesztésekrdl is. Ezzel egyrészt
értékes ismereteket nytjtanak a torténelmi gondolkodas és a kompetenciamérések irant
érdekl6d6 kutatoknak, tanaroknak, masrészt a korabbi fejlesztésekre vonatkozéan
megfogalmazott szakmai kritikakkal (példaul nem tantargyspecikus kompetenciakat
mérnek, tilnyomodan tényszerd ismereteket kérnek) alatdmasztjak a HiTCH-projekt
keretében folyé tudoményos munka létjogosultsagat. Ugy talaltik ugyanis, hogy nem
készilt addig nemzetkézi szinten sem még olyan standardizalt teszt, amely megfelel6
szélességben és modon tette volna mérhetévé a torténelmi gondolkodas képességeit.
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6. A térténelmi kompetenciak operacionalizalasaval kapcsolatos kihivasok

Az alapveté kihivast a torténelem konstruktiv jellege jelenti, ami miatt a multra
vonatkozé kérdésekhez nem lehet egyetlen helyes valaszt hozzarendelni. A HITCH-
projekt kutatéi szerint ez mégis mikodhet, amikor a feladatokkal a torténelmi
gondolkodashoz sziikséges készségeket akarjuk mérni, mivel a multrol sz6l6 narrativak
megalkotasara vonatkozoan vannak helytall6sagi kritériumok.

A kovetkez6 kihivas, hogy miként lehet aktiv térténelmi gondolkodasra 6szténzé
feladatokat kidolgozni. A valasz erre az volt, hogy a tanulok torténelmi gondolkodasnak
jellemz6i a legvilagosabban akkor dertlnek ki, amikor végrehajtjak a torténelmi
gondolkodas két alapmiiveletét, azaz rekonstruktiv moédon kezelik a multat, vagyis a
fennmaradt forrasokat, és dekonstruktiv moédon kezelik a meglévé torténelmi
narrativakat. A feladatoknak a FUER-csoport altal meghatarozott torténelmi
kompetenciatertileteket és alapkompetenciakat kell megragadnia és mérhet6vé tenni.
Jellemz&en az egyes feladatok csak a torténelmi gondolkodas egyes aspektusait érintik,
de a teszt egészének le kell fednie az 6sszes kompetenciatertiletet.

A feladatok elkészitésekor azt is figyelembe kellett venni, hogy a
kompetenciamérésben résztvevé didkok nem ugyanazokrdl a témakrol tanulnak a
torténelemorakon. A kompetenciamérés persze egyébként sem elsésorban a targyi
ismereteket vizsgalja, hanem az egyes témakhoz koézvetleniil nem kapcsolodo torténelmi
gondolkodasi képességek meglétét ellendrzi. Az azonban, hogy emiatt a megoldashoz
szitkséges tartalmi informaciokat is be kell épiteni a feladatokba egy masfajta kihfvast is
jelent a feladatkészitSknek. Ugyelni kell arra, hogy a feladathoz tartozé szévegek hossza
¢és komplikaltsaga miatt ne a szOvegértési kompetencia hatarozza meg leginkabb a
didkok megoldasanak minéségét, és az id6igény ezekkel egyiitt se legyen talzott.

A célcsoport a kompetenciafejlesztés tekintetében is nagyon heterogén, ezért a
tesztnek tartalmaznia kellett konnyG és nehéz feladatokat is. Minél szélesebb a
célcsoport, a feladatokat annal szélesebb nehézségi tartomanyban kell elosztani, és
szitkség esetén tartalmilag is valtozatosabba kell tenni. A feladatok nehézségét
empirikusan is tesztelték a pilot felmérésekben.

A HiTCH-projekt szakértéi foglalkoztak azzal a kériilménnyel is, hogy Németorszag,
Ausztria és Svajc esetében is vannak olyan torténelmi témak, amelyek a torténelmi
kozbeszédben és a tarsadalmi emlékezetben kiilonosen elétérben allnak. Ezek a témak
a mérés eredményeinek Osszehasonlithatdésaga szempontjabdl —problematikusak
lehetnek, ezért ugy dontottek, hogy lehetbleg ilyen témak nem fognak megjelenni a
feladatokban.
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7. A feladatformak és a tudasmérd tesztek kidolgozasanak 1épései

A torténelmi kompetencidk mérésére szolgalo feladatformak fejlesztése altalaban harom
fontos lépésbdl all:

1. A mérni kivant tanuldi képesség meghatarozasa. Példaul: Képes a forris
keletkezésével  kapesolatos  informdciok  alapjan  Rovetkeztetéseket  levonni a - forrds
hitelességérdl és megbizhatdsdgdril a vizsgalt kérdéssel kapesolathan.

2. Olyan tanuldi tevékenység leirasa, amely megmutathatja az adott képesség
meglétét és szintjét. Példaul: Ertékel egy forrist a hitelesség szempontjibil.

3. Olyan feladatformak kialakitdsa, amelyek a vizsgalt képesség meglétét
megmutatd tevékenység elvégzését generaljak. Példaul: Mennyire tekinthetd
hitelesnek az, (A) jelii forrds annak a kérdésnek a szempontiabol, hogy .. .72 VVdlaszd ki az
dltalad leginkdbb helyesnek tartott vilaszt!

A HiTCH-teszt kidolgozasanak elsé fontos lépése a FUER-kompetenciamodell
kivalasztasa volt. Ebb6l kiindulva hataroztak meg a mérni sziikséges torténelmi
kompetencidk korét, és a modell altal meghatarozott harom szint kézul (alap,
konvencionalis és transzkonvencionalis) a koztes konvencionalis szint mérését céloztak
meg. Megitélésiik szerint ugyanis ez az a kompetenciaszint, amely lehet6vé teszi a
torténelmi gondolkodast az iskolai torténelemoktatas lezaruldsa utan is, mert ezen a
szinten példaul mar képesek lehetiink 6nalld térténelmi kérdések megfogalmazasara és
a megismerheté narrativak kritikus értékelésére. A kompetenciaméréshez késziilt
feladatoknak tehat az alap és a konvencionalis kompetencia szint jellemzéi kozotti
kilonbségeket kell lathatéva tennitik, de nem szitkséges mérnitik a torténelmi
kompetenciak transzkonvencionalis szintjét.

A kvantitatfv felmérésekhez az elméleti konstrukcidkat mérhetévé kell tenni. Az
elméletileg meghatarozott konstrukciok {gy a feladatok megoldasain keresztil
kozvetlenill megfigyelheté indikatorokka, s ezek szamszerGsitett eredményére
forditédnak le. Annak érdekében, hogy majd a teljes teszt mind a négy
kompetenciateriilet alapkompetenciait lefedje, el6sz6r nagyszamu feladatot készitettek
minden alapkompetencidhoz. A feladatok kidolgozasakor igyekeztek az egyes
kompetenciaterilletek relevans aspektusaira koncentralni. Példaul a torténelmi
modszertani kompetenciateriilet esetében jellemzé feladattipus lett a tobb perspektivat
tartalmazé forrasok vagy ellentmondasos abrazolasok Osszehasonlitasa. A torténelmi
gondolkodas folyamataban azonban a kilénb6z6 tertletek egymassal Gsszefiiggve
mukodnek, ezért szinte lehetetlen volt olyan feladatformakat kidolgozni, amelyek
megoldasakor csak egyetlen kompetenciateriilet és alapkompetencia aktivizalodik.

Alegkiilonfélébb zart végi feladatformatumok keriiltek megvitatasra. A dontés soran
a feladatutasitas egyszeriségét vagy Osszetettségét, a feladathoz szikséges
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forrasszovegek szamat, bonyolultsagat és hosszat, a feladat megoldasahoz szikséges
1d6t, a talalgatas valoszintségét, valamint a kiértékelés egyszertiségét és komplikaltsagat
egyittesen mérlegelték. Végul standardizalt feladatformatumként a rendezési feladatok
(hozzarendelés vagy atrendezés) és a kivalasztasi feladatok (példaul dichotom feladatok,
amelyekben j6 vagy rossz, feleletvalasztos vagy egyszeres valasztasos feladatok) kertltek
kivalasztasra.

A tesztfejlesztés részeként tobb mint 250 feladatblokkot és kozel 1500 itemet
fejlesztettek ki és probaltak ki harom pilot felmérésben. A feladatblokk egy témaban egy
kompetenciatertiilettel foglalkozik, és tébb elemet is tartalmaz. Egy item a legkisebb
feladategység, példaul egyetlen kipipalds feladat, amelyre a tanulok helyesen vagy
helytelenil valaszolhatnak.

Miutan a tesztfeladatokat a FUER-modell alapjan kifejlesztették és optimalizaltak,
majd  empirikusan  tesztelték  pszichometriai  alkalmassagukat, a  tovabbi
tesztfejlesztésekhez un. tematikus fuzeteket allitottak Gssze. Ezek egy-egy témarol
(példaul ,,Réma bukasa”, ,,Ostrakismos”, ,,USA”, ,NDK”) tartalmaztak minden
kompetenciateriiletet lefed6 feladatokat. A témafiizeteket kis csoportokban tesztelték a
forrasanyagok és feladatok megfogalmazasanak érthetésége, valamint a feladatok
nehézsége szempontjabdl. Egy-egy feladat esetében interjuztak is a diakokat a
tesztfeladatok elvégzése alatt és kozvetlenil azt kbvetéen, amelynek soran alkalmaztak
a ,hangos gondolkodas” médszerét is. Igy probalva meggyézédni arrél, hogy a diakok
mennyire értették meg a feladatot, és milyen megoldasi stratégiakat alkalmaztak a
helyesnek gondolt megoldasi alternativa kivalasztasahoz. E mddszer arra is alkalmas
volt, hogy a kivalasztott témak gondolkodasi folyamatokra gyakorolt hatasat is
megfigyeljék. Az elemzések legfontosabb megallapitasa az volt, hogy a torténelmi
gondolkodasi folyamatokat zart feladatok is kivalthatjak.® Az is kideriilt, hogy nem tesz
jot a kompetenciamérés megbizhatésaganak és érvényességének, ha az Osszes feladat
ugyanarrél a torténelmi témardl szol.

Az els6 korben kidolgozott feladatokat 2013-ban a Pilot I-ben tesztelték sszesen
1701 kilencedik osztalyos, német, osztrak és svajci tanuld részvételével. Ebben a
pilotban 233 feladatblokkot és 1308 itemet hasznaltak fel ugynevezett tObbmatrixos
tervezéssel, amelyben minden tanulé csak a feladatok egy részhalmazat kapta meg.
Rogzitésre kertlt a tanuldk személyes hattere (példaul tarsadalmi-gazdasagi hattér,
iskolai osztalyzatok) is. Az adatelemzés célja a statisztikai moddszereken alapuld
feladatvalasztas és -optimalizalas volt. Az atlagértékek és a szérddas alapjan lehetévé
valt az itemek nehézségi fokanak felmérése is. Megbizhatésagi elemzések soran
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ellendrizték a skalak bels6é konzisztenciajat, valamint a tételszelektivitast és az egyes
tesztfiizetekhez kapcsolodoé feladatblokkok kozoétti korrelaciés kapesolatokat. Emellett
azt is megvizsgaltak, hogy az egyes feladatblokkok milyen mértékben jarulhatnak hozza
a torténelmi kompetenciak atfogd méréséhez. A pszichometriai paraméterek alapjan és
a didaktikai szempontok (példaul a kompetenciamodellhez val6 illeszkedés, a mért
kompetencia szélessége) figyelembevételével a kiprobalt feladat- és tételblokkokat
megtartottak, optimalizaltak vagy kizartak.

A 2014-ben elvégzett masodik kisérleti mérésben, a Pilot II-ben 1295 kilencedik
osztalyos tanuld vett részt. Ehhez a Piloting I programban mar letesztelt feladatokbol
valogattak. A feladatokban cskkentették az elézetes ismeretek, a konkrét témak iranti
érdekl6dés és a torténelmi-kulturalis jelenlét befolyasat teljesitményre. A minden tanuld
altal elvégzett feladatokon kiviil 4j feladatokat is hasznaltak, amelyek kidolgozasaban az
aaraui (Svajc), bochumi (Németorszag) és a salzburgi (Ausztria) egyetemek és f6iskolak
tarsult partneret is részt vettek. Kib6viltek a témakorok, példaul a japan torténelemrol,
Artar kiralyrol vagy az 1980-as évek svajci ifjusagi zavargasokrol szolé feladatokkal.
Emellett dekonstrukciés feladatokat is hasznaltak példaul képregények, karikatarak,
emlékmiivek felhasznalasaval. Ismét egy tObbmatrixos tervezést valdsitottak meg,
amelyben a feladatokat Osszesen Ot kilonbozs tesztfizetbe rendezték el, de
mindegyikben megtalalhatok voltak ugyanazon horgonyfeladatok. Ezek a feladatok
ugyanazok maradnak kilonb6z6 tesztverzidkban vagy kilénbozé idSpontokban
végzett mérések soran, igy lehet6vé teszik az eredmények Osszehasonlitasat és a mérési
konzisztencia fenntartasat. A masodik pilot az 4j feladatok tesztelése mellett a f&
felméréshez pszichometriailag legmegfelel6bb  feladatok azonositasat és a
dimenzionalitas ellendrzését is célozta.

A faktorelemzések eredménye azt mutatta, hogy az egytényezés modell irja le
legjobban az adatok szerkezetét. Ebben a faktorban a FUER-modell mind a négy
kompetenciateriiletének  tételei (torténelmi kérdezési, torténelmi modszertani
(rekonstrukcios és dekonstrukcids), orientalédasi és torténelmi targyi kompetenciak
érintettek. Ez a  tényezé  torténelmi kompetenciaként  értelmezhets. A
kompetenciateriiletek és azok alapveté kompetencidinak elkiilonitése még nem sikertlt
kelléen, mert a feladatok olyan részkompetenciakat aktivaltak, amelyek egyszerre tobb
kompetenciateriilethez kapcsolodnak.

A {6 felmérésben Osszesen 52 német, svajci és osztrak iskolabol 2853 kilencedik
¢évfolyamos tanulé vett részt. A minta kivalasztasakor tgyeltek a foldrajzi és
iskolatipusok szerinti differencialtsagra. A teljes reprezentativitas elérésére azonban nem
volt szitkség, mivel a mérésnek nem az volt célja, hogy az orszagok és iskolatipusok
teljesitményét hasonlitsak Ossze az atlagok alapjan. Minden didk kapott egy fiizetet,
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amely 15 feladatot tartalmazott 106 itemmel. Ezeket a két pilotteszt utan, pszichometriai
¢és tantargydidaktikai kivalasztasi eljarasok alapjan valasztottak ki. A tesztfiizet tanuloi
kérdéiv formajaban tartalmazott néhany kérdést a tanuldk csaladi hatterérél, iskolai
motivaciéjarol és teljesitménytkrol (iskolai osztalyzatukrol) is. Ezen kiviil a diakok a hat
tovabbi tesztfizet egyikét is megoldottak. 451 didk toltotte ki az alapveté kognitiv
készségeket és 616 az olvasas-olvasasi készségeket felméré tesztet. Emellett kiprobalasra
keriilt harom tesztfiizet tovabbi torténelmi kompetenciafeladatokkal, és volt egy
feladatfiizet a torténelmi tudatrdl és a szocializaciorol.

8. Feladatok a kiilonb6zd torténelmi kompetenciakhoz

A kompetenciamérések esetében a késébbi mérések érdekében nem jellemzo, hogy
széles korben megosszak az érdeklédékkel a korabbi mérésekhez hasznalt feladatokat,
és ez itt sincs masképp. Az eddig kidolgozott tesztfeladatok bizalmasak, és csak a
helyszinen tekinthet6k meg. A HiTCH-projektrél készilt kotet azonban bemutat
néhany példat arrél, milyen feladatokat dolgoztak ki a FUER-modell altal azonositott
torténelmi kompetenciak méréséhez.

A tartalmi torténelmi fogalmak hasznalataval kapcsolatos kompetencia mérésére
készilt feladatforma két részbdl all. Az elsé azt vizsgalja, hogy a tanulok mennyire
képesek absztrakt fogalmakat konkrét lefrasokhoz rendelni. A masodik részben pedig
azt tesztelik, hogy e fogalmakat mennyire tudjak a torténelemorakon is elé6forduld
tiptkus  példakkal  Gsszekapcsolni.  Példaul  gazdasagtorténeti  kifejezéseket
(szabvéanyositott tbmeggyartas, nagybirtokok/latifundiumok, feudalis rendszer, 6nellatd
gazdasag, elsé ipari forradalom) el6szor parositani kell a rajuk jellemz6 példakkal (kisebb
csoportok gyidjtogetd életmodja, gbzgépeket alkalmazo gyarak tzemeltetése stb.), majd
egy tipikus torténelmi példaval is (Anglia 1850, Romai Birodalom i. e. 100 koril stb.).

A torténetelméleti fogalmakkal kapcsolatos képességekhez késziilt feladatokban
feleletvalasztos formatumban azt kell kivdlasztani, hogy egy ismeretelméleti elvbél
kitndulva (példaul Mdra nem maradt mindennek nyoma, ami a milthan tortént, ennek folytin...,)
mi a helyes eljaras a torténelmi megismerés gyakorlataban: mit lehet, mit kell és mit nem
szabad tennunk (példaul ...mwegpribaini kovetkeztetni a hidnyzd részletekre a forrdsok
alapjdn/ ... feltételezni azt, hogy tovabbi forrdskutatdssal mindent megtudhatunk majd a miiltrol.)

A torténelmi kérdezési kompetencian azt értik, ami lehetévé teszi, hogy relevans
kérdéseket tudjunk megfogalmazni a multra vonatkozoéan a korbdl fennmaradt forrasok
vizsgalatahoz (rekonstrukcid) vagy a masok altal korabban készitett rekonstrukciok
feldolgozasahoz, illetve hogy képesek legyiink az altaluk feltett kérdéseket megérteni
(dekonstrukcid). Az ennek vizsgalatahoz készilt feladattipus azt teszteli, hogy a tanulok
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képesek-e a multtal kapcsolatos tényekre, az elbeszélt torténetben 1évé torténelmi
Osszefuggésekre, valamint a jelen és jov6 kozotti kapesolatokra vonatkozo kérdéseket
megkiilonboztetni és felismerni. Kilonbséget kell tennitik azon kérdések kozott is,
amelyek csak a mult valtozasara iranyulnak vagy csak egyes részletekre kérdeznek ra.
Példaul: A régi boszorkanyiildizésekrdl nagyon kiilinbizd kérdéseket lebet feltenni. Dontse el, hogy

az itt olvashatd példak milyen tipusi kérdések! A kérdések elsisorban részletekre | dsszefiiggésekre /
a mdnak_s0l0 tanulsagra iranyninak.

Sokkal Osszetettebb feladattipus az, amikor a tanuléknak azt kell eldonteni, hogy
minként lehet egy felvet6dé vitakérdést a torténelmi mualt vizsgalataval megvalaszolni.
Ehhez egy hianyosan kitoltott tablazatot kapnak, amelynek négy oszlopanak élén ez all:
Aktudlis megfigyelés (egy multbdl levont altalanosité kovetkeztetés), Egyértelni példa a
millthol, Megfeleld anyag a kutatdshog (a kovetkeztetés ellenbrzéséhez alkalmas forrasanyag,
Lehetséges eredmeény (a javasolt forrasanyag alapjan valdszinGsitheté kovetkeztetés). A
tablazat ugyanazon torténelmi problémahoz négy altalanositd kovetkeztetést ad meg.
Az elsé esetében mintaként a feladatmegoldashoz mind a négy oszlop alatti rész
tartalmazza a helyes valaszt. A masik harom allitas esetében a 2. és a 3. oszlophoz kell a
megadott valaszlehetéségek koziil a helyeseket kivalasztani. Példaul:

Minként lebet egy felvetidd vitakérdést a torténelmi miilt vizsgdlatival megvilaszolni? Rendegze el a
mondatok betiiit (A-F) a mdsik tablizatban 7gy, hogy az egyes példdk esetében értelmes javaslatot
tegyen erve!

A | A konyvnyomtatis megjelenése/tetjedése soran keletkezett szévegek nyujthatndnak
informaciot.

B | Felmertl a kérdés, hogy milyen jogaik és kdtelességeik voltak az embereknek azokban a
tarsadalmakban, amelyekre a vallis nagyon er8s vagy nagyon csekély befolyassal volt.

A reformacié korabeli oktatasi intézkedéseket ebbdl a szempontbdl lehetne megvizsgalni.

D | A reformdci6 korabeli vallishaborik okait példaként kellene elemezni.

Erre alkalmasak a szérdlapok: vannak olyan példak, amelyek igazoljak az erészakot,
masok pedig békére szélitanak fel.

F | Ebbdl a célbdl a reformacié kori jogi szévegek sszehasonlithatok a kevésbé vallasos

id6kbél szarmazé jogl szévegekkel.
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A val dast
Jelenbeli Magyarazo példa a e s;l’sz,a as” Lehetséges
mesfioveld multbél lehet6vé teve cedmén
cgtgyeies © dokumentumok S
Gyakran vita targya, | E kérdés Meg lehetne vizsgalni | A masként

hogy a vallasnak
mennyi toleranciara
van sziiksége, és
mennyit visel el.

szempontjabol
érdekes lenne a
reformacié okozta
katolikus
egyhazszakadassal
foglalkozni.

a katolikus tudésok
reformatorok ellen {rt

teologiai ropiratait.

gondolkodék
elnyomasa hatastalan
és maradi dolog. A
mas vallasokkal
szembeni tolerancia
kovetelése
semmiképpen sem
jar egytitt a sajat

vallds gyengiilésével.

Egyesek azt allitjak,
hogy a személyes
szabadsagot csak a
hit csokkenése

erdsiti.

B)

Bar az allampolgari
jogokkal t6bb
szabadsagot
biztositottak az
embereknek, az
elnyomas tovabbra is
létezett (és 1étezik
ma is), még vallasi

indoklas nélkil is.

Sokan csodalkoznak
azon, hogyan
fordulhat el6

erdszak vallasi
okokbdl.

D)

E)

Tolerans emberek
k6zott a vallas nem
sziikségszerien
getjeszt vitakat. De a
hatalomért folytatott
kiizdelemben a
vallasi célok mas
érdekekkel
kombindlva akar
haborukhoz is
vezethetnek.
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Gyakran képviselik | (C) A) Az, hogy a
azt a véleményt, reformaciéval egytitt
hogy a szigoru szamos konyv
valldsossag és elterjedt, és a Bibliat
miveletlenség leforditottak latinrél
mindig egylitt a nemzeti nyelvekre,
jarnak. példa a muveltség és
valldsossag
egyutthatisara.

A torténelmi modszertani kompetenciakat a rekonstrukcids és dekonstrukcios
alapkompetenciak operacionalizaljdk. A rekonstrukciés alapkompetenciak méréséhez
alkalmazott egyik feladattipus azt kéri a tanuloktol, hogy olvassanak el két korabeli
forrast. Utana pedig a forrasok témajahoz kapcsol6do hat allitasrol egyenként dontsék
el, hogy az a forrasokban talalhaté részletekkel cafolhatd, alitimaszthatd, vagy a
helyessége a megadott forrasok alapjan nem eldonthetd.

A dekonstrukciés alapkompetencidhoz készilt feladattipus ugyancsak két
szovegrészletet tartalmaz, de ezek nem elsédleges forrasok, hanem egymashoz kozel
azonos id6ben lejatszodott torténelmi eseményekrdl készilt narrativak (példaul a car
bukdsa és az elsd vildghabori eseményei). A tanulok feladata pedig az, hogy a két megadott
szovegben olvasottak alapjan rakjanak idérendbe 6t torténelmi eseményt. Egy masik
dekonstrukcids  alapkompetenciat méré  feladattipus — torténészektSl  szarmazo
értékeléseket és értelmezéseket tartalmaz ugyanarrdl a torténelmi eseményrdl, példaul
Caesar galliai hadjaratarol. A tanulok feladata, hogy eldontsék, melyik szovegben milyen
értelmezések talalhatok. Példaul:

Miként értékelték Julins Caesar galliai hadjdratait?
Jelilje be mindegyik szerzdnél, hogy ,nem” vagy ,,igen”.

Caesar hadjirata jo példa arra, L (IR 2. forrds o forrds
hogy... Igen | Nem |Igen | Nem |Igen | Nem

... az embeti jogok id6tlen érvénytiek.

... a torténelemben egyes emberek
cselekedetei olyan valtozast idéznek el6,
amelyet 6k maguk egyaltalin nem
akartak.
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... avilagtérténelemben vannak olyan
helyzetek, amikor az idegen torzsek és
népek elleni katonai akcidt ,,rendben
lévonek" tartjak.

... még a negativ cselekvéseknek is
lehetnek hosszu tava pozitiv

kévetkezményei.

A torténelmi orientalédasi kompetencianak tesztelése olyan feladattipussal torténik,
amely Risen torténelemelméleti munkajan alapul. A német torténelemdidaktikus a
torténelmi tudat, vagyis a muilthoz val6é odafordulas négy jellemzé tipusat kiilonitette el:
tradicionalis, példakeresd, kritikus, genetikus.” A tanuldknak a feladatban azt kell
megjellni, hogy az egyes allitasoknak melyik felel meg a legjobban. Példaul:

Jelilje meg, hogy az dllitasnak melyik s3dandék felel meg a legjobban!

— A kordbbi haborikat vizsgalva vildgossa valik, hogy a haborik sok embert érelmileg annyira
megraznak, hogy utina mdr nem tudnak normadlis életet élni.

— A bevdlt dolgokra utal, és igy biztonsdgot akar nydjtani.

— A wmiltheli példakon keresztiil egy alapvetd szabdlyt kivannak bemutatni.

— A miilthéli fejlemények vigsgalata segitse eld’ a valtozdsok megitélését.

—  Kritizdlja a miiltat, és nem azt akara folytatni, ami a meglévs, hanem meg akarja viltogtatni
azt.

9. A kompetenciamérés eredményei

A kiadvany részletesen bemutatja a mérés eredményeinek feldolgozasahoz hasznalt

statisztikai modellek elveit és modszereit. Kifejezetten azzal a céllal, hogy az érdekl6d6

tanarokat is beavassa kozértheté magyarazatokkal a kompetenciamérés ezen részébe is.
A tudasméré teszt 15 feladatblokkot tartalmazott (7. #ibliza?)

9 RUSEN (1994)
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1. tablazat: A feladatblokkok r6évid leirasa

Roévid leiras/feladattartalom Dimenzio
Egy fametszet értelmezése a boszorkanyiildézés téméjaban. RK
Két szévegforras értelmezése a boszorkanytld6zés témajaban. RK

Szovegelemek — Osszerendezése  logikus  dllitdsokka  kialakitasdhoz a | OK
boszorkanyiild6zés témajaban.

A mult megfelel6 kezelése (ismeretelméleti alapelvek). TK

Események sorba rendezése az észak-amerikai torténelem két narrativija | RK

alapjan.

Két elbeszélés értelmezése Eszak-Amerika torténetérol. DK
Két képforras lefrisa Eszak-Amerika torténetérdl. RK
Eltéré allitisok két képi forras alapjan Eszak-Amerika torténelemébdl. DK
Allamfogalmak hozzarendelése tipikus jellemzkhéz. TK
Allamfogalmak hozzarendelése tipikus korszakokhoz. TK

Szovegelemek Osszerendezése értelmes  stratégiakkd, jelenlegi valsagok | KK

torténelmi megfontolasok segitségével t6rténé magyarazatara.

Torténelmi  allitisok  értékelése  szandékuk tekintetében  (,értelmezési | TK

mintatablazatok™).

Kérdések hozzarendelése aszerint, hogy KK
a multra / ajelenre és a j6vére vonatkoznak-e.

Torténészi kijelentések értelmezése a cserépszavazas témajaban. DK
Iranymutatasi ajanlatok a torténészektdl a cserépszavazas témajaban. DK

Roviditések: RK = rekonstrukcids kompetencia, OK = orientdlddisi kompetencia, TK = tirténelmi targyi
kompetencia, DK = dekonstrukcids kompetencia, KK = kérdés kompetencia

A tanuldi teljesitmények mérésstatisztikai ellenérzése azt mutatta, hogy a HITCH-
teszt pontszamainak valtozékonysaga lényegében a kompetencia kiilonbségeit jelenti.
Tehat a HITCH-méréeszkéz egy megbizhatd  eszkéz multban  torténtek
megismeréséhez és megértéséhez sziikséges kompetenciak felmérésére a szokasos
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szabvanyokhoz mérve, és a tételek nehézségi foka kivanatos moédon valtozatos. A
dimenzionalitas tekintetében a vizsgalatok soran kidertlt, hogy a FUER-modellben
elméletileg meghatarozott kompetenciaterilletek — legalabbis az eddig kidolgozott
itemekkel — empirikusan csak korlatozottan kilonithetSk el. Ennek magyarazata lehet,
hogy a toérténelmi gondolkodas kompetencidjanak részdimenziéi nagyon szorosan
Osszefuggenek. A HiTCH-projekt kutatéi azonban a dimenzionalitais még jobb
megértése érdekében itt tovabbi vizsgalatokat tartanak sziikségesnek.

A DIF (Differentialltem Functioning, azaz differencialis itemmuakodés) azt vizsgalja,
hogy egy adott tesztfeladat (item) kilénb6z6 csoportok szamara eltéréen mikodik-e,
vagyis azonos képességszint mellett az egyik csoportnak nehezebb vagy konnyebb-e a
feladat. A HITCH-mér6eszkoz bizonyos feladatok esetében mutatott kisebb eltéréseket
a vizsgalt alcsoportok szerint (nemek, iskolatipusok, csaladi hatterek, orszagok). Ezek
az eltérések azonban nem voltak jelentSsek, igy a teszt nagy valdszindséggel lehetévé
teszi a torténelmi kompetenciak korrekt rogzitését és Osszehasonlitasat.

A kritérium-érvényesség szempontjabél a HITCH-mérdeszkoz (WLE-pontszam'”)
¢és az iskolatipus és az iskolai osztalyzatok kozotti Osszefliggéseket vizsgaltak.
Valamennyi iskolatipus esetében statisztikailag szignifikans pozitiv korrelacid volt a
torténelemosztalyzat és a teszteredmény kozott.

A validitasi bizonyitékok (tartalomérvényesség, kritérium- ¢és diszkriminativ
érvényesség) azt jelzik, hogy a HITCH-méréeszkoz valéban azt méri, amit mérni kivan,
nevezetesen a torténelmi kompetenciakat. A diszkriminans érvényesség vizsgalata azt
mutatta, hogy a HITCH-méréeszkozzel —rogzitett torténelmi  gondolkodas
kompetenciaja elvalaszthaté az olvasasi kompetenciatdl, valamint az altalanos kognitiv
képességektSl. A verbalis készségeket vizsgald tesztekkel valé kapcsolat azonban
viszonylag magasnak bizonyult 0,85-ig terjed6 korrelaciéval.

A kutatok azt is megvizsgaltak, hogy a HITCH-teszten elért teljesitmény el6re jelzi-
e, hogy a tanul6 mennyire tud megfelels stratégiat alkalmazni abban az esetben, amikor
egyszerre tObb torténelmi forrassal kell dolgozni. Ehhez 111 tanulénak a HiTCH-
teszten kivil egy masodik tesztfeladatot is el kellett végezni. A feladat NSZK-s és NDK-
s forrasokat tartalmazott az NSZK-ban 1968-ban elfogadott veszélyhelyzeti
torvényekrél (Notstandsgesetze). A didkoknak el6sz6r azonositaniuk kellett a forrasok
tartalma kozotti kilonbségeket, utana pedig magyarazatot kellett adniuk ezekre. Ezen
kiviil egyéb sz6 szerinti szovegidézetekrél azt kellett megallapitaniuk, hogy azok nyugat-

10°Az Item Response Theory (IRT) segitségével minden egyén képességszintjét a valaszai és az adott
tesztfeladatok nehézsége alapjan hatdrozzak meg. A Weighted Likelihood Estimate (WLE) egy olyan
egyéni képességpontszam, amely az adott személy teljesitményére vonatkozé legjobb becslés. A
magasabb WLE-értékek jobb képességet jeleznek egy adott teszten.
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vagy keletnémet eredetiek-e. Ahogy az varhaté volt, a HITCH-méréeszkoz a masodik
¢és a harmadik feladatnal is prediktivnek bizonyult.

A mérési eredmények pszichometriai paramétereinek elemzése alapjan a HiTCH-
projekt kutatéi arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a haroméves fejlesztés
eredményképpen sikeriilt kifejlesztenitik egy standardizalt, megbizhaté és érvényes
eszkozt a torténelmi kompetenciak mérésére. A projekt sikerében meghatarozénak
tartjak, hogy a pszichometriai minéség kritériumai mellett a térténelemdidaktikai

mindség ismérveit is betartottak a feladatok elkészitése és tesztelése soran is.

10. Zarszo

A HiTCH-kompetenciamérés megismerése hozzajarul a német nyelvteriileten zajlo
torténelemdidaktikai kutatasok elméleti alapjainak és probléma megkozelitéseinek jobb
megértés¢hez. E kutatasok egyik fontos jellemzdje, hogy az iskolai oktatasnal tagabb
keretben hatarozzak meg céljaikat, elsésorban a torténelmi tudat és a torténelmi kultdra
formalasanak Osszefliggésében. A multtal vald talalkozast és a mualtrél vald
gondolkodast az egyén és a tarsadalom életének szerves részeként értelmezik. Ebbdl
kovetkezéen a HiTCH-kompetenciamérés sem csupan a torténelmi tananyag
elsajatitasanak ellendrzésére szolgal, hanem arra, hogy feltarja, milyen szinten képesek a
didkok alkalmazni a torténelmi forrasok és interpretaciok kritikus és érté elemzéséhez
szukséges diszciplinaris kompetenciakat — akar olyan témak esetében is, amelyekkel
korabban nem talalkoztak.

A német kompetenciamérés eszkozeit, elemzéseit és eredményeit azért is érdemes
tigyelemmel kisérntink, mert nemzetkozi szinten ez all legkézelebb ahhoz az orszagos
szintl torténelmi kompetenciaméréshez, amelynek bevezetésére Magyarorszagon ez
évtol sor kerilt. A HITCH is évente ismétlédd, nagymintas vizsgalat, amely zartvéga
feladatok segitségével igyekszik megbizhat6é és érvényes visszajelzést adni a diakok
torténelmi gondolkodasanak mindségérél. Ugyanakkor az is lathatd, hogy a német
kutatok a szakmai el6készités terén, valamint a kompetenciamérésben résztvevé diakok
szama ¢és az abba bevont évfolyamok szempontjabdl sokkal évatosabban kézelitették
meg ezt a feladatot.
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