TANULMANYOK

Blaské Zsuzsa

KULTURALIS REPRODUKCIO VAGY KULTURALIS
MOBILITAS?*

Bevezetés

Ebben a tanulmanyban a kulturalis t6ke és a megszerzett tarsadalmi pozicié kozotti
Osszefiiggés két alternativ elméletét tesztelem. A kulturalis reprodukcié bourdieu-i
elmélete szerint a csaladban szerzett kulturélis eréforrdsok a mindenkori elit szamara
biztositanak eszkdzt arra, hogy elényds pozicidikat gyermekeikre is tovabborokit-
sék. A kulturédlis mobilitas (Paul DiMaggio6tdl szarmaztathatd) hipotézise alapjan vi-
szont arra szamithatunk, hogy a kulturalis er6forrasok éppen az als6bb osztalyokbol
szarmaz6 gyermekek szamara teszik lehet6vé az egyéb hatranyok kompenzalasat,
mig az elit tagjai egyéb modszerekkel tartjak fent kivaltsagos helyzetiket.

A kulturalis t6ke jelent6ségét vizsgald kordbbi hazai kutatdsok a kulturalis hata-
soknak az egyenl6tlenségek Ujratermelésében betdltott szerepét hangsulyoztak. A
TARKI 1992-es Mobilitas adatfelvételének felhasznalasaval felallitott modellek ta-
ndsaga szerint viszont Magyarorszagon a kétféle folyamat egyszerre van jelen, a
kulturélis t6ke mind mobilizalé, mind reprodukcios funkciéval bir. Kimutathaté ra-
adasul, hogy azoknak a gyermekeknek az iskolai palyafutasa befolyasolhaté a kultu-
ralis aktivitds serkentése révén legerGsebben, akiknek a szilei nem végezték el a
nyolc altalanos iskolai osztalyt sem, vagyis a tarsadalmi hierarchia legaljan helyez-
kednek el. illetve azoké, akik szakmunkas sziil6ktél szarmaznak. A kétféle folyamat
id6beli alakulasat vizsgalva az is kideril, hogy a reprodukcids funkci6 csupan az 6t-
venes évek végén kezdett lassan megjelenni: a negyvenes években a kulturalis téke
csak egész mérsékelt elény-ujratermeld hatassal birt.

Kulturalis reprodukcio

Az iskolai esélyekrél valé szociol6giai gondolkodas altalanosan elfogadott (és tébb-
szOrdsen bizonyitott) tétele, hogy az egyén iskolazottsagi szintje nem fiiggetlen
szarmazasanak korilményeit6l. Bar a hatds id6ben és térben jelentésen kiilénbdz6
mérték( lehet, tudjuk, hogy a magasabb statuszu, iskolazottabb sziil6k gyermekei

A tanulméany az Andorka Rudolf Tarsadalomtudoméanyi Téarsasag fiatal kutatéi 0Osz-
tondijanak tamogatasaval készilt. Munkdm soran nyujtott segitségéért Roébert Péternek
tartozom koszénettel.
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nagyobb eséllyel szereznek maguk is magas szintli képzettséget, és jutnak ezen ke
resztiil magas presztizst foglalkozasba, mint a hatranyosabb helyzetbél indulok.

A megszerzett elénydk tovabborokitésének erds tendenciaja mar a tarsadalmi mo
bilitassal foglalkoz6 kutatdsok kétdimenzids tdblaelemzéseinek eszkdztaraval is vi
lagosan kimutathaté volt. Az elméleti gondolkodas és empirikus kutatdmunka ezei
alapvetd 0Osszefiiggés létezésének bizonyitdsan és megmérésén tullépve azonbat
egyre inkabb az okok és el6nyatérokité mechanizmusok minél arnyaltabb és miné
nagyobb magyarazé érvénnyel bir6d feltarasara iranyul. Ezen a teriileten mind teore
tikusan. mind pedig a gyakorlati kutatas szdmara az egyik legtermékenyebb kiindu
lI6pontnak Bourdieu kulturdlis t6kér6l sz6l6 elmélete bizonyult.

Bourdieu nagyon népszer(ivé valt elgondolasa szerint a szil6i hatté
mindenekel6tt az ugynevezett kulturéalis t6kén, a kulturélis eréforrasokon kereszti
befolyasolja a megszerzett tarsadalmi poziciét (Bourdieu 1973; 1978; 1986). Az el
mélet szerint a magas (legitim) kultdraval valé szoros kapcsolatot biztosité csalad
hattér olyan készségekhez, stilushoz, modorhoz, izléshez juttatja az egyént, amelyet
képessé teszik Ot arra, hogy ismerdsként mozogjon, megfeleléen kommunikaln
tudjon az iskola vilagaban, és amelyeket éppen ezért az oktatasi rendszer nagyra ér
tékel. Bourdieu ugyanis Ugy tartja, hogy az iskola valddi funkci6ja nem a tudas, a;
ismeretek tovadbbadéasa, hanem a fennallé egyenl6tlenségi rendszer Gjratermelése. E;
pedig éppen azaltal valik lehetévé, hogy a privilegizalt tarsadalmi csoportokbo
érkezd gyerekeket az 6rokolt kulturalis eréforrasaik jol megkilénbodztethet6vé te
szik, vagyis a kulturalis t6kével vald ellatottsag a kedvezd tarsadalmi pozicié meg
bizhato jelz6rendszereként szolgal.

Bourdieu feltételezi, hogy ezek az er6forrasok elsésorban (kizarélag?) a felsd tar
sadalmi osztalyokbol szarmazé gyermekek szamara allnak rendelkezésre. Ennél-
okai tobbfélék. Ezen osztalyok tagjai maguk is béségesen el vannak latva kulturalis
er6forrasokkal, ismerik a szentesitett kultira jeleinek megfejtéséhez sziikséges ké
dokat, és maguk is uraljak mindazokat a viselkedésformakat, melyek ezt a tudasukai
nyilvanvalova teszik. Emellett a kulturalis t6ke elsajatitasa, illetve atadasa anyag
t6két is igényel, amivel megint csak az uralmon Iév6 csoportok vannak a legjobbat
ellatva. Raadasul pedig a kulturalis t6ke elsajatitasahoz, illetve tovabbadasahoz
olyan szabadon felhasznalhaté id6re van sziikség, amely kozvetlen gazdasag
kényszerekt6l mentesen, a lassan és kdzvetve megtérild befektetések gyarapitasara
rendelkezésre all. Tarsadalmilag differencialt, és megint csak az uralmon lévé cso:
portok monopdliumai kozé tartozik végil az ilyen, kockazatosnak tlin6 befektetések
hasznossaganak felismerésére val6 képesség is. Az elmélet ilyen modon tehat e
kulturélis toke reprodukcios funkcidjat hangsulyozza, vagyis azt a képességét, hogy
a felsé osztalyokhdl érkez6k szamara teszi konnyen végigjarhatéva az iskolarend:
szert. Lényeges még, hogy Bourdieu feltételezi, hogy a kulturalis tokének ez a funk:
cidja a modern tarsadalmakban az elmult évtizedekben nem gyengilt, s6t esetleg
er@sodott is. Az elmélet gyakorlati jelent6ségét az adja, hogy amennyiben feltevései
helytallonak bizonyulnak, er6sen megkérddjelez6dik mindazoknak a politikai torek:
véseknek a hatékonysaga, amelyek az oktatas ingyenessé tételével, az alacsony
szarmazasl gyermekek anyagi tdmogatasaval igyekeznek az iskolazottsagi
egyenlétlenségeket visszaszoritani.
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A tedria empirikus ellen6rzésére szamos kutatds késziillt. Az ehhez felhasznalt
eszkoztarak k6zds vonasa, hogy oksagi statisztikai modell felallitasaval igyekeznek
a feltevéseket ellen6rizni gy, hogy a magyarazo valtozok kozott a kulturalis t6k-
ének valamilyen mérése (is) szerepel, a fiiggd valtoz6 pedig az iskolai végzettség,
vagy esetleg az iskolai el6menetelnek egyéb mutatéja. A kulturalis t6ke
operacionalizalasara a kutatok rendszerint a gyerekkori kulturalis tevékenység (szin-
hazba, muzeumba, hangversenyre jaras, olvasas), valamint kulturalis eszk6zokkel
val6 ellatottsag (konyvek, hanglemezek, hangszerek, sajat irdasztal) mutatdit szok-
ték felhasznalni.

Kuldnbségeket képez a modszerekben - és valodszinlleg az eredményekben is -
viszont, hogy a kérdezettek a sziil6k vagy pedig a hajdani gyerekek; illetve (ett6l
nem fiiggetlendl), hogy a kérdések a szlil6k vagy pedig a gyerekek kulturalis aktivi-
tasara vonatkoznak-e. Eltérések vannak ezen kiviil a mérésre felhasznalt mutatok ki-
véalasztasadban és persze a felhasznalt statisztikai eljarasban is. Mindezekbdl adodik,
hogy,az eredmények csak erés korlatok mellett hasonlithatok 6ssze egymassal.

A kulturalis t6ke (kisebb vagy nagyobb mérték() statuszkdzvetit6 szerepére hizo-
nyitékokat talalt tobbek kozott holland, amerikai és magyar adatokon Ganzeboom
(1986); holland mintdn De Graaf (1986; 1989); csehszlovdk, majd pedig cseh, szlo-
vak, magyar és holland adatokon Mateju (1988, 1990). Kifejezetten a magyarorszagi
folyamatok tanulmanyozasara szlletett és e tekintetben hasonlé eredményre jutott
Ganzeboom, De Graaf és Rébert (Ganzeboom et al. 1990), valamint Robert (1991)
és Blasko (1998) vizsgalata is. Ugyanezek a kutatdsok ugyanakkor nem vagy csak
nagyon korlatozottan tdmasztottak ald azt a feltételezést, hogy a kulturalis toke
statuszkdzvetitd szerepe idében ne lenne csokkend.

A felsorolt vizsgalatok kéz6s sajatossaga, hogy - ha mas-mas modellel dolgozva
is- az ,el6nyos tarsadalmi hattér — magas kulturalis t6ke —>el6nyds szerzett pozi-
ci6” logika szerint épilnek fel. Az eredmények értelmezésekor a szerz6k tobbnyire
feltételezik, hogy Bourdieu kulturalis reprodukcidrol szold elméletét taldltdk iga-
zoltnak akkor, amikor a szarmazasi hattér, a kulturalis er6forrasok és a megszerzett
pozicié kozott szignifikans, pozitiv kapcsolatot tarnak fol. Eszerint tehat a kulturdlis
t6ke els6sorban a legkedvez6bb tarsadalmi poziciokbdl szarmazéknak nyujtana
elényoket, hiszen 6k azok, akik az iskolai rendszer altal elismert kulturalis
t6kefajtakkal a leggazdagabban ellatottak.

Ezzel szemben a modell pozitiv paraméterei - a specifikaciobo6l adédodan - impli-
cite azt a kdvetkeztetést rejtik magukban, hogy a kulturélis t6ke statuszjavitd hatasa
mindenféle tarsadalmi hattér mellett ugyanolyan mérték(i - vagyis nem adodik
bel6lik az az allitds, hogy a magasabb statuszokban nagyobb lenne a kulturalis
er6forrasok megtérilési rataja.

Mar csak ezért sem egyértelm(i tehat, hogy a bourdieu-i &sszefiiggések allnak a
fent csak sematikusan vazolt oksagi modell pozitiv paramétereinek hatterében. Sza-
mos elméleti okunk is van azonban azt feltételezni, hogy a kulturalis tékének nem
kizéardlag, illetve esetleg nem is els6sorban csak reprodukcios funkcioi léteznek. Az-
zal a lehet8séggel, hogy az otthonrdl hozott kulturalis eréforrasok az als6bb oszta-
lyokbdl indulék felemelkedésében is szerepet jatszhatnak, Paul DiMaggio (1982).
Aschaffenbug és Maas (1997), valamint Paul De Graaf és tarsai (2000) foglalkoztak.



6 Blaské Zsuzsa

Magam is tettein mar ezen kivil egy kisérletet a kulturalis t6ke mobilizal6 hatasanak
feltdrdsara (Blasko 1999).'

Kulturéalis mobilitas

elkanyarodd elméletet Paul DiMaggio nevezte elGszor a kulturalis mobilitds mo-
delljének. Az elgondolés lényege, hogy a kulturalis t6ke valéban lényeges szerepet
tolt be a tarsadalmi egyenl6tlenségi rendszer kialakitdsdban, am ezt nem elsdsorban
az elényods poziciok tovabborokitése, hanem éppen ellenkez6leg, az alacsony statu-
sz csaladokbdl szdrmazdk esélyeinek javitdsa réveén teszi. Mésképpen: a kulturélis
mobilitds elmélete azt tételezi fel, hogy éppen az alsobb tarsadalmi osztalyok gyer-
mekei azok, akik az altaluk érokolt kulturalis eréforrasokat masoknal nagyobb ha-
szonnal tudjak felhasznalni a tarsadalmi statusz megszerzéséért folyd kiizdelemben.

DiMaggio, Aschaffenbug és Maas, valamint De Graaf és szerzGtarsai lényegében
ugyanazt az alternativ hipotézispart teszik vizsgalatuk (egyik) targyava.

Hl - A téarsadalmi reprodukcié modellje: A kulturdlis t6ke a magas statuszd csa-
ladbdl érkez6 diakok szamara kamatozik a legtébbet, mig az alacsony statuszl csa-
ladi hattérrel rendelkez6k szamara a legkevesebbet.

H2 - A tarsadalmi mobilitds modellje: A kulturélis t6ke szerepe nagyobb az ala-
csony statuszbol induld gyerekek felemelkedésében, mint az elit poziciébdl indulék
statuszmegtartasban. Vagyis a kulturalis t6ke er6sebben hat az alacsony, mint a ma-
gas statuszi csaladbol szarmazé gyerekek statuszmegszerzésére.

Lassuk most, hogy - azon kivil, hogy az empirikus modell nem zarja ki
mikodésének lehet6ségét - milyen elméleti megfontolasok vezethetnek a tarsadalmi
mobilitas modelljének felallitasara. Attekintjik ezen kivil azt is, hogy milyen esz-
kozoket hasznaltak és milyen eredményekre vezettek az eddig lefolytatott empirikus
vizsgalédasok ezen a téren.2

DiMaggio 1982-ben megjelent, Cultural capital andschool success: the iinpact of
status cultiire participation on the grades of U.S. high school students cim( tanul-
manyaban abbdl a megfontolasbol vezeti le elméletét, hogy a piacgazdasagra épiild
modern tarsadalmakban a kilonbdz6 statuszcsoportokat elhatarolé hatarvonalak
képlékennyé valtak, a tarsadalmi szerkezet fellazult. Ugy véli, hogy e véltozasok
kovetkeztében megndvekedett a statuszcsoport tagjai altal k6zdésen birtokolt ,,sta-
tuszkultira”, a csoport-hovatartozast a csoport tobbi tagja szamara lathatéva tévé
kulturélis jelz6rendszerek szerepe. Az egyének dnkéntelenil is folyamatosan alkal-

1A kulturdlis t6kének els6sorban az ,,elény-tovabborékit6” funkcidjat hangsilyozza Andor és
Liskéd kitin6é tanulmanya is (2000), bar az 6 elemzéseikben megjelenik a kulturalis
er6forrdsok hatranykompenzal6 képessége is (Id. pl a 8.6. fejezetben kdzdlt esettanulményt).
2 Hasonlé kérdéseket vizsgalt még Kalmijn és Kraaykamp (1996). A kovetkez6kben az emli-
tettek kozil csak DiMaggio és De Graafék vizsgalatat targyalom. Ennek oka, hogy
Aschaffenbug és Maas tanulmanya maésoknal jéval 0Osszetettebben, életltszemléletben
operacionalizalja a kétféle elméletet, amire az altaluk hasznalt adatbazis kilonleges részle-
tessége ad modot. (A gyerek kulturalis aktivitasarél az életpalya tobb pontjan is rendelkez-
nek adatokkal, meg lehet kiilonb6zetni az iskolan belil és az iskolan kivil végzett kulturalis

aktivitast stb.)
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mazzak a kulturalis részvételnek mindazon formait, melyek kijeldlik helyliket a sta-
tuszcsoportok rendszerében.

Mindezek alapjan DiMaggio azt feltételezi, hogy ebben a képlékeny rendszerben a
szUl6i hattér és a Bourdieu altal kulcsfontossaginak gondolt a szil6i hattér altal
meghatarozott gyermekkori élmények legfeljebb csak részben hatarozzak meg az
egyének kulturalis t6kéjét. Mivel a csoporttagsag a szlletés altal kevéssé determi-
nalt, a késébbiekben - igy példaul az k6zépiskolas évek alatt - korrigalhatd, mégpe-
dig a kulturalis t6ke megemelése révén, a megcélzott kulturalis statuszcsopoit tevé-
kenységeiben val6 aktiv részvétellel. ,,Azon alacsony statusu diakok szamara, akik
pedig a felfelé iranyulé mobilitasért kiizdenek, praktikus és hasznos stratégia lehet a
magas presztizs(i statuszkultdraban vald részvétel.” (DiMaggio 1998: 200)

DiMaggio elmélete tehat egybevag az itt alkalmazott gondolatmenettel annyiban,
hogy 6 is feltételezi, hogy a kulturalis t6kének nem csupéan a tarsadalmi statusz repro-
dukalasaban van szerepe, hanem annak megvaltoztatasaban is. Elképzelhetének tartja
rdadasul azt is, hogy at el6bbi szerepnek a jelent6sége meghaladja a reprodukcids
funkcid jelent6ségét. Ugyanakkor azonban DiMaggio nem a hagyomanyos, bourdieu-i
értelemben vett kulturalis t6kének tulajdonit ilyen funkciét, hanem a sziilgi hazban ta-
pasztalttol fliggetlen, kés6kamaszkori kulturalis aktivitas alakitasanak.

Vizsgalatdban egy 1960-ban készitett amerikai adatbazist felhasznalva a 16-17
éves didkok kulturalis tevékenységeit és a kultirara vonatkozo attitlidjeit tekintette
kulturalis t6kének. Regresszidanalizissel készitett modelljének eredményei szerint az
igy értelmezett kulturalis t6ke a képességekkel kontrollalva is statisztikailag szigni-
fikans, pozitiv kapcsolatban all az iskolai eredményekkel. Ez az dsszefiiggés a la-
nyokra és a fitkra egyarant érvényes. A kulturalis mobilitds elméletének tesztelésé-
hez a nemenként kettébontott mintdt még tovabb osztotta DiMaggio, mégpedig
mindkét nem esetében harom részre, az apa iskolai végzettsége szerint. A korabbi
regresszios modelleket igy az apa végzettségével kontrollalva, almintdnként szami-
totta Gjra. Ezek a modellek hatarozott kiildnbségeket mutattak a két nem életében a
kulturalis t6ke szerepét illetéen. Azt talalta, hogy mig a lanyokra a hagyomanyos
kulturalis reprodukcios modell feltételezései érvényesek, addig a filk statuszelérését
a kulturalis mobilitds modelljeivel lehet inkdbb leirni.

A lanyok esetében ugyanis a kulturalis t6kének az érdemjegyekre gyakorolt hatasa
az apa iskolai végzettségének emelkedésével ndvekszik, vagyis a kulturalis t6ke ho-
zama a magasabb statuszd csalddokbdl szarmazé lanyok szdmara nagyobb, mint az
alacsonyabb statuszi csaladbdl szarmazék szamara. A fiaknal éppen ellenkez6leg:
minél alacsonyabb statusz( apat6l szarmazik valaki, annal nagyobb nyereségre sza-
mithat akkor, ha kdzépiskolas évei alatt megnoveli kulturalis t6kéjét.

N. D. De Graaf, P. M. De Graaf és G. Kraaykamp Parental cultural Capital and
the educational attainment in the Netherlands: a refwement of the cultural capital
perspective cim({ tanulméanyukban (2000) kevésbé tavolodnak el az eredeti
bourdieu-i koncepciotél. Ok ugyanis a csaladban megszerezhet6 kulturalis
er6forrasok mobilizalo hatasat feltételezik. Elgondolasuk szerint elképzelhetd, hogy
a kulturdlis eréforrasoknak els6sorban kompenzacios jelentdsége van: az egyébként
nem tulsagosan kedvezd (példaul anyagi) feltételeket tovabbadni tudé alsé osztaly-
beli szulok éppen a kulturalis eréforrasok biztositasa révén igyekezhetnek ellensu-
lyozni gyermekeik hatranyait. De Graafék ugyanis nem feltételeznek (és nem is ta-
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lainak) nagyon szoros dsszefliggést a kulturalis er6forrasokkal vald ellatottsag és a
tarsadalmi pozicio egyéb ismérvei kdzott: alacsony iskolai végzettséggel, kevéshé jo
anyagi korilményekkel', foglalkozasi pozicidval stb. rendelkezé szilék is nyUjthat-
nak kiemelkedd mennyiség( kulturalis er6forrast a gyermekeiknek. A kulturalis
eréforrasok révén vald kiemelkedés mar csak azért is gyimaélcs6z6 lehet, mert ezal-
tal hatasosan szlikithet§ le az a tavolsag, amely sajat iskolazatlansaguk miatt a csa-
lad és az iskolak vilaga kozott fennall. Gyermekeik szdmara ismer@sebbé tehetik azt
a nyelvet, azt a gondolkodasi moédot, a konyvekhez vald viszonyt, amelyet az iskola
elvar ésjutalmaz.

Ennek megfelelen azt sem tekintik altalanosnak, hogy a fels6bb osztalyok tagjai
nagy kulturalis aktivitassal rendelkeznek. A szerz6k szerint erre nincs is feltétlendl
szilkséglik ahhoz, hogy el6nyds pozicidjuk tovabborokitését biztositsak. Egyéb
er6forrasaik - nem utolsd sorban tarsadalmi t6kéjik - b&ségesen kompenzélhatjak
kulturalis tevékenységiik hianyossagait. A szll6k ismeretségi korében nagy
valoszin(iséggel alapvet§ norma a magas iskolai végzettség megszerzése, raadasul a
kiterjedt kapcsolati halé nagyon alkalmas informaciészerzésre is a megfelel§ isko-
lakkal, tovabbtanulasi lehet6ségekkel kapcsolatban. Raadasul a magasan iskolazott
szul6k - koradbbi tapasztalataiknak kdszénhetéen - folyamatos kulturalis tevékeny-
ségek nélkil is otthonosabban mozognak az iskolak vilagaban, az akadémiai szféra-
ban, mint a kevésbé iskolazottak.

Elméletiik tesztelésére a szerz6k interakcids hatasokkal bévitett regressziés mo-
delleket allitottak fel. A kulturalis tdke mérésére két valtozécsoportot hasznalnak: a
magas kultirdban val6o sziil6i részvétel mutatoit,5 valamint egy masik valtozéba
Osszevonva a szilok olvasasi szokasainak mutatéit.4 A modell fiiggé valtozéja a
kérdezett altal iskolaban t6ltott évek szdma, a magyarazé valtozok kozoétt pedig a
kulturalis t6ke két mutatdja mellett a szill6k iskolai végzettsége, az apa foglakozasa-
nak ISEl-pontszama, a szill6k anyagi helyzetét mér6é valtozé (anyagi toke) szerepel-
tek. Kontrollvaltozéként bevontdk még a modellbe az életkort években mérve, a
nemet és azt, hogy egysziil6s csaladban nétt-e fol a gyerek. A ,kulturalis reproduk-
ci6 vagy kulturalis mobilitas?” kérdés eldontésére a sziill6k iskolai végzettségének és
az egyes eréforrasfajtaknak az interakcioit hasznaltak.

Eredményeik szerint Hollandiaban a kulturalis er6forrasok, illetve azokon belil az
olvasasi szokasok statuszelérést befolydsold szerepe mobilizalé hatasként van
els@sorban jelen: a sziil6k iskolai végzettségének és az atorokitett kulturalis (olvasa-
si) t6kének az interakcioja szignifikdns negativ hatast gyakorol az elvégzett oszta-
lyok szamara. Mindezt igen szemléletesen mutatjak a korrelacids egyitthatok segit-
ségével mért haromvaltozos dsszefiiggések is: az orokolt kulturalis t6ke szintje csu-
pan a legkevésbé és a kdzepesen iskoldzott sziil6k gyerekeinél mutat szignifikans
kapcsolatot a gyerek altal elvégzett osztalyok szamaval, a magasan iskolazott sziil6k

3(I) mivészeti és (2) torténeti mizeumba jaras. (3) opera- vagy baletteldadasok latogatasa;
(4) hangverseny- és (5) szinhazlatogatas

4 (1) Utleirasok (régional novels) vagy torténelmi regények; (2) krimik, science Jiction-ok
vagy haborus regények; (3) holland szépirodalom; (4) kilfoldi szépirodalom holland nyel-
ven és (5) eredeti nyelven kilfoldi szépirodalom olvasasa
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gyermekeinél ez a kapcsolat eltlinik. Az anyagi t6ke vonatkozasaban hasonl6 kii-
I6nbségek nem mutatkoztak.

Bar az itt ismertetett két elemzésben - kiléondsen az utébbiban - nem csupan em-
pirikus bizonyitasat talaljuk meg a kulturalis mobilitas (kiilonb6z6képpen operacio-
nalizalt) tételének, hanem magyarazatokat is a mechanizmus miikodésével kapcso-
latban, érdemes lehet még azokat néhany gondolattal kiegésziteni, illetve néhany (j
szempontbol végiggondolni.

A legalapvet6bb pont talan, ahol mind DiMaggi6, mind pedig De Graafék ellent-
mondanak Bourdieu-nek, a tarsadalmi statusz konzisztencidjanak kérdése. Az ere-
deti bourdieu-i gondolatmenet tébbé-kevésbé konzisztens tarsadalmi statuszokat
feltételez: az uralkodd osztalyok tagjai - akik maguk is iskolazottak - nagy
mennyiségl gazdasagi t6kéjik egy részét kulturalis t6kére valtjak at, és utddaikra
béséges kulturéalis t6két érokitenek. Es ugyanigy a tarsadalmi egyenlétlenségi rend-
szer alsobb régidiban a kevéssé iskolazottaknak - akik raadasul atvéltasra alkalmas
gazdasagi t6kével sincsenek kellgen ellatva - a kulturalis t6kéje is alacsony, és en-
nek megfelel6en gyermekeik rossz kulturalis hattérrel indulnak.

Ezzel szemben DiMaggio a ,,cseppfolyds” statuszokra, De Graafék pedig direkteb-
ben, a kulturalis t6ke nem determinisztikus staituszmeghatarozottsagara utalva valoja-
ban a statuszinkonzisztenciak létezésére épitik elméletiiket. Arra a tényre, hogy bar
valéban igaz az, hogy az el6nydk, illetve hatranyok 6sszekapcsolédasa a modem tar-
sadalmak egyenlotlenségi rendszereiben isjelentds, a dimenziék 6sszhangja korantsem
tokéletes: az egyik ismérv szerint elfoglalt j6 pozici6 nem feltétlenil hoz magaval
el6nydket az egyenldtlenségi rendszert meghatarozo tébbi tényez6 szerint is.

Mint azt De Graaf és tarsai kifejtik, a kulturalis t6ke esetében a statuszinkonzisz-
tencia megjelenhet Ggy, hogy a magasan iskolazott és/vagy a foglalkozasi hierarchia
fels6 régioiban elhelyezked6 és/vagy igen jé anyagi helyzetben 1év6 sziil6k gyerme-
keikre viszonylag alacsony szintl kulturalis t6két érokitenek - vagyis csak kevéssé
veszik ki részilket a mivel6dés és a kulturalis tevékenységek kiilénféle formaibdl,
illetve gyerekeik szamara is csak kevés ilyen lehet6séget biztositnak. Vagy éppen
ellenkez6leg, az inkonzisztencia jelentkezhet agy is, hogy az iskolai és/vagy a fog-
lalkozasi és/vagy az anyagi dimenzi6 mentén hatranyos helyzeti sziil6k gyermeke-
iknek viszonylag magas szintl kulturalis t6két adnak tovabb. Hogy ilyen fajta in-
konzisztenciak léteznek, az mar pusztan abbol a tényb6l is nyilvanvald, hogy a kul-
turalis toke tarsadalmi meghatarozottsdga csak kozepesen er6s - a gazdasagi-
tarsadalmi mutatoékkal abb6l megmagyarazott varianciahanyad a statuszmegszerzési
modellekben altaldban harminc és negyven szazalék kéril mozog.

Ezeket a tényeket figyelembe véve pedig mar ad6dik a kérdés: mit mondhatunk az
vajon a kulturalis t6ke ilyen esetben egyfajta statuszrendezési folyamatot, amelynek
soradn a statusz egyéb 6sszetevdi - iskolai, foglalkozasi, anyagi, hatalmi vagy éppen
telepllési helyzet - mintegy ,hozzaigazodnak” a kulturalis t6ke szintjéhez? De
Graaf és munkatarsai lényegében erre a kérdésre talaltak igenlé valaszt a holland
tarsadalomra vonatkozoan, kiegészitve ezt rdadasul azzal a ténnyel is, hogy ez a fajta
kompenzaciés hatas nem csak hogy létezik, de er6sebb is, mint a kulturalis t6kének
a konzisztens statuszokban kifejtett hatésa.
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Az olyan statuszinkonzisztencia altal generalt tarsadalmi mobilitas, amikor a kul-
turalis t6ke mennyisége pozitiv iranyban tér el a tarsadalmi statusz egyéb dimenzioi
alapjan jésolhaté mennyiségtél, R. K. Merton munkai alapjan a megcélzott tarsa-
dalmi csoport szokasaihoz val6 el8zetes szocializacioként is értelmezhet6. A mertoni
gondolatmenetet a kulturalis mobilitas elméletére alkalmazva a kulturalis t6kével a
gyerekiiket a tarsadalmi csoport mas tagjaihoz képest b&ségesen ellaté szilék visel-
kedésére mint egyfajta el6zetes szocializacidra tekinthetiink. Ennek soran a sziilék -
natkoztatasi csoportot ,,valasztanak”, és annak kulturalis viselkedéséhez igazodnak.
Ez az el6zetes igazodas egyrészt megkdnnyiti - a gyerek szamara - a megcélzott
csoportba valé bejutast, masrészt pedig az (j csoportba val6 bejutds utan el@segiti az
Uj csoporthoz valé alkalmazkodast, az Gj poziciéban val6 ,,megkapaszkodast” is, hi-
szen az Gjonnan érkez6 igy legalabb egy teriileten mar tébbé-kevéshé hasonlova valt
Uj tarsadalmi csoportjahoz (Merton 1980: 544-545). Ha pedig ez igy van, akkor az
itt vizsgalt probléma agy is megfogalmazhatd, hogy vajon az el6zetes szocializacio-
nak ez a formaja mennyiben képes betdlteni egyes szamu funkcidjat, a vonatkoztata-
si csoportba val6 bekerilés elgsegitését.5

Kulturalis reprodukcio és kulturalis mobilitas Magyarorszagon

Hazai kutatasi eredmények csak a kulturalis reprodukcié m(ikodésével kapcsolatban
allnak rendelkezésre. Ezeket - di6héjban - az alabbiakban foglalhatjuk dssze.

A témaban végzett vizsgalatok kivétel nélkil taldltak kisebb vagy nagyobb
mérték( kulturalistéke-hatast az iskolai végzettség, illetve a foglalkozasi pozicid
megszerzésében (lasd példaul Ganzeboom 1986; Robert 1986; Kolosi 1984; Mateju
1990; Ganzeboom et al. 1990; Robert 1991; Blaské 1998). Az eredmények azt bhizo-
nyitjak, hogy az egyenl@sit6 tarsadalompolitika ellenére a szarmazas és a tarsadalmi
statusz kozotti kapcsolat a szocialista Magyarorszagon sem tiint el teljesen, és ennek
oka els6sorban abban keresend6, hogy az iskola itt is kiemelt elény6khdz juttatta
magas kulturalis t6kével rendelkezd didkjait. Az anyagi t6ke hatdsat a kutatasok al-
talaban joval kisebbnek talaltak, mint a kulturalis er6forrasok - a szilék iskolai vég-
zettségének, valamint kulturalis aktivitasanak - sulyat.

Nem egyértelmiek azonban az eredmények abbél a szemponthél, hogy id6ben
hogyan alakult a kulturalis eréforrasok statuszmeghataroz6 szerepe. A két kutatas-
nak, amely ezt a kérdést (mas-mas mddszerekkel) koruljarni igyekezett, eltéréek az
eredményei. Robert Péter (1991) a sztalinizmus idejére a mechanizmus periodikus
feler6sodését talalta. Eszerint tehat a materidlis egyenl&tlenségek felszamolasanak
radikalis politikaja a kulturdlis hatdsok el6térbe keriilését eredményezte volna.
Ganzeboom és tarsai (1990) kovetkeztetései szerint viszont a kulturalis reprodukcid
jelentdsége a 20. szézad els6 fele 6ta folyamatosan mérsékl&dott.

Azzal a kérdéssel kapcsolatban, hogy a statuszelérés folyamatdban nem jelenték-
telen szerepet betdltd kulturalis er6forrasok Magyarorszagon az elit tarsadalmi pozi-
ciok Gjratermel6dését segitették-e inkabb, vagy pedig az alsébb rétegek felemelke-

5Err6l b6vebben lasd Blaskd (1999).
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désében jatszottak szerepet, idevag6 empirikus eredmények hidnyaban csak feltevé-
seket tudunk megfogalmazni.

Az 1980-as évek elején készitett hazai rétegzédésvizsgalathdl tudjuk, hogy a tar-
sadalmi statuszinkonzisztencia mértéke a szocialista Magyarorszagon igen
szamottevd volt (Kolosi 1984). Ugyanebbdl a kutatashdl azonban az is kiderilt,
hogy a tarsadalmi réteghelyzet szamos ismérve kozil éppen a kulturdlis dimenzié
mutatta a legerdsebb 0sszefiiggést az egyéb jellemzékkel. A tarsadalmi statusz mé-
résére felhasznalt nyolc dimenzi66 kdzll a kulturalis életmod volt az, amelyik a tar-
sadalmi statusz tobbi szegmensével a legszorosabb kapcsolatot mutatta (Kolosi
1984). Roébert Péter ugyanennek az adatfelvételnek a segitségével a kérdezettek
sziileinek tarsadalmi statuszat irta le sokdimenzids jelenségként (Robert 1986). Azt
talalta, hogy a kulturdlis tényez6k mar ebben az id6ben - amikor tehat az 1981-ben
megkérdezettek gyerekek voltak - a tarsadalmi egyenl6tlenségek (munkamegoszta-
si, anyagi és telepiilési egyenl6tlenségek) legjobb kifejez6i voltak.7 Utasi Agnes
életstilusuk jegyei alapjan kulonitett el egymastél tarsadalmi csoportokat, és az al-
tala szamba vett kilenc fogyasztasi teriilet8 koziil a lakaskomfort mellett szintén a
kulturdlis fogyasztas bizonyult a legerésebb differenciald tényezének (Utasi 1984).
Ezek az eredmények, melyek tehat a kulturalis tényezéknek a t6bbi
statuszjellemzével valp (viszonylag) nagyfokd konzisztencidjara utalnak, azt
valdszin(sitik, hogy a kulturalis eré6forrdsoknak csak mérsékelt lehetett a szerepe az
alsébb tarsadalmi csoportok tagjainak felfelé mobilizdlédasaban, vagy legalabbis
csak viszonylag sz(ik csoportok szamara biztositott a kulturalis t6ke elmozdulasi
lehet6séget. Ugyanakkor a tarsadalmi differencialodas anyagi jelzéseinek - jovede-
lem,vagyon, lakashelyzet - visszaszoritasa mellett a kulturalis kivalosag jelzése a
fels6bb osztalyok statuszmeg6rzésre szolgalé eszkdzrendszerében vélhetéen foko-
zott szerephez jutott.

Ezekkel szemben feltételezhetd, hogy Magyarorszagon is meghatarozé maradt a
felsd osztalyok el6nye a kulturalis er6forrasok mellett mas, nehezebben mérhet6 ja-
vak - mindenekel6tt a tArsadalmi t6ke kilonbdz6 formainak - tekintetében is. Erre
vonatkozéan elsésorban Angelusz és Tardos vizsgalatai szolgalnak lényeges adalé-
kokkal (Angelusz és Tardos 1991). 1986-ban késziilt vizsgalatukban a szerzék szo-
ros pozitiv 0sszefiiggéseket talaltak a kapcsolati eréforrasok mennyisége és a tarsa-
dalmi helyzet egyéb jellemz8i kozott. Eredményeik szerint a magasan iskolazott
csoportok tagjai nem csupan tébb kapcsolattal rendelkeznek a kevésbé iskolazottak-
nal, de - a kapcsolatok jellemz&en homofil jellegéb6l adéddan - ismer@seik is
jellemz8en a magas statuszi csoportokbdl keriilnek ki. Els6sorban gyenge kotéseik
terén jellemzi 6ket nagy kapcsolatgazdagsag, vagyis éppen olyan 6sszekottetésekkel
vannak kiemelkedd mértékben ellatva, melyek nem annyira érzelmi, mint inkabb
funkcionalis (informaci6szerzési, patrénusi, ,instrumentalis”) jelent§séggel birnak.

6 Ezek: érdekérvényesitési statusz, munkamegosztasi pozicié, masodik gazdasadgban betdltén
szerep, terlleti statusz, lakasstatusz, anyagi helyzet, fogyasztas és kulturalis életmaod.

7 Figyelembe kell azonban venni, hogy Kolosinal és Rébertnél az iskolai végzettség is a kul-
turélis életmod része.

8 A kovetkezd tényezbket vette szamitasba: lakasberendezés, lakaskultara, targyi kornyezel,
haztartasi fogyasztds, kapcsolatrendszer, szokasok, rekredci6, masodik gazdasagi tevékeny-
ség és intellektudlis tevékenység.



12 Blaské Zsuzsi

(Lin 1997) Ezek alapjan nem zarhatjuk ki azt sem, hogy Hollandiahoz hasonloar
nalunk sem maradt els6dleges a kulturalis t6kefajtak stlya az elénydk atdrokitésé:
ben, illetve, hogy az iskolazott sziil6knek az iskola vilagahoz f(iz6dé szorosabb kap:
csolata egyéb kulturdlis eréfeszitések nélkil is segithette a gyerekek megfeleld pa
lyara helyezését.

A kovetkez6kben regresszios modellekkel vizsgalom meg, hogy mobilitasi vagy
reprodukcios folyamatok képezik-e a kulturalis hatasok nagyobb részét.

Adatok, mérések, modellépités

Elemzésemhez a TARKI 1992-es mobilitas adatfelvételét hasznaltam. Az eredetileg
2998 megkérdezett adatait tartalmaz6 mintabol a 24. életévilket betoltott, de legfel-
jebb 65 éves kérdezetteket valasztottam ki. Szamuk 2095.

A modell fiigg6é valtozéja a kérdezett altal elvégzett iskolai osztalyok szamaval
mért iskolai végzettség volt. A szdrmazas ismérvei kozil az apa foglalkozasi presz-
tizsét, valamint a szllék iskolai végzettségét vettem figyelembe, valamint egy-egy
valtozot készitettem az anyagi és a kulturalis t6ke mérésére. A ,reprodukcio vagy
mobilitas?” kérdés vizsgalatahoz - De Graafékhoz hasonléan - én is a sziil6k iskolai
végzettségének és a t6kemennyiségek mérészamanak interakcidit hasznaltam.

De Graaf és tarsai az elvégzett iskolai osztdlyok szdmahoz hasonld, kvazi-
folytonos valtozdt alakitottak ki a legmagasabb befejezett iskolai végzettség muta-
t0jabol, majd ezt az értéket szoroztadk a kulturalis (és az anyagi) t6ke folytonos val-
tozojaval. Ezzel a megoldassal implicite feltételezték, hogy a t6kehatdsok az iskolai
végzettség novekedésével linedrisan valtoznak: vagy folyamatosan csdkkennek,
ahogyan azt a kulturdlis mobilitds modellje alapjan varhatjuk, vagy pedig folytono-
san novekednek, ahogyan azt a kulturdlis reprodukcié szerint valdszindsithetjik.
T6luk eltéréen én a szll6k iskolai végzettségét nem folytonos valtozoként kezeltem,
hanem kategoériakat képezve, minden kategériat dummy valtozoként szorozva a
t6kemennyiséggel. Els6sorban az egyik vagy masik elmélet mellett sz6l6 érvek el-
lentmondéasai és bizonytalansagai miatt ugyanis lényegesnek tartottam kimutatni azt,
hogy hogyan véltozik a kulturélis t6ke hatasa a szul6k iskolai végzettségének egyes,
egymastol jol elkildnithetd szintjein.

A szillok iskolai végzettségét az iskolazottabb szill6 végzettségével mértem, a
kovetkezd kategoridk szerint: (1) befejezetlen nyolc altalanos; (2) nyolc altalanos;
(3) szakmunkasképz6; (4) szakkodzépiskola vagy gimnazium; (5) féiskola vagy
egyetem. A szil6k ,kdzos” iskolai végzettségének meghatarozasanal az iskolazot-
tabb szll6 végzettségét vettem figyelembe. Vélhet6leg nem hibazunk tdlsdgosan so-
kat akkor, ha feltételezziik, hogy a gyerekek iskolaztatasdnak meghatarozasaban a
magasabban iskolazott szil6 szerepe a dominans." Azokban az esetekben, ahol az
egyik szil6é iskolazottsagarél nem volt adatom, a masik szilé végzettségével sza-

" Valamifajta ,atlagos" \ égzettség szamitdsa tllsdgosan heterogén csoportokat alakitott volna
ki. melyekben rdadasul példaul olyan ,szakmunkas" szul6k ij szerepeltek volna, ahol valé-
jdban sem az. anya, sem az apa nem végzett szakmunkasképz6t, vagy olyan ..érettségizett"”
szl6k, ahol az egyik fél a kozépiskolaig sem jutott el, a masik pedig diplomat is szerzett.
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moltam. Teljes adathidany miatt a minta 1,2 szazalékat kellett kihagynom az
elemzéshdl.

Nagy val6szin(iséggel veszteséget jelent az, hogy - kelléen magas elemszamok
hianyaban - az elemzés soran nem volt méd a féiskolat és az egyetemet végzett
szul6k elkilonitésére. A két csoport kdzdtt szamottevbéek az eltérések ugyanis mind
a felhalmozott kulturalis t6ke mennyiségét tekintve, mind pedig gyermekeik to-
vabbtanulasi mintaiban. A kulturalis t6ke mennyiségében vald eltérések az itt hasz-
nalt mintan is szignifikdnsan megmutatkoznak: az alkalmazott mutatéatlagos érté-
ke 1,94 az egyetemet végzett sziil6k esetén, mig csupan 1,60 a fdiskolat végzettek
csoportjaban. Azt pedig, hogy a két csoport er6sen eltér egymastol gyermekeik to-
vabbtanulasanak esélyét tekintve, szamos korabbi vizsgalatbél, igy példaul Andor és
Liské tanulményabdl (2000) vagy Robert Péter egyetemi tovabbtanulasi esélyeket
elemz@ irasabol is tudjuk (2000). Utébbibol nem csak az deriil ki, hogy az egyetemet
végzett sziil6k gyermekei nagyobb valdszin(iséggel tanulnak tovabb fels6fokon,
mint a féiskolat végzettek fiai és lanyai, hanem az is, hogy ez a kiilonbség igen nagy
aranyban tovabb is orokl6dik. Lathatjuk ugyanis, hogy egyetemet végzett szllok
gyermekei sokkal nagyobb valészinliséggel mennek egyetemre, mint féiskolara, mig
a f6iskolat végzett apak és anyak gyermekeinél ez nincsen igy.

Az apafoglalkozdsanak presztizsét a Kulcsar Rozsa-féle presztizspontszamokkal
becsiltem. A kérdés arra az id6pontra vonatkozott, amikor a kérdezett 14 éves volt.
A hianyz6 esetek aranya 5,9 szazalék. Az anya foglalkozasa a nagyszamu haztartas-
beli anya miatt nem kerilt be a modellbe.

Az anyagi t6ke mérészamaban a kdvetkez6 tulajdonsagok meglétét vettem figye-
lembe. A kérdezett 14 éves koraban a lakasban (1) mindenki szobaban aludt; (2) volt
villany; (3) fird6szoba; (4) villany-, gaz- vagy kozponti fités; (5) h(it6szekrény; (6)
mosdgép; (7) a haztartasban volt személyautd; (8) egy csaladtagra tébb mint 8 itt
lakoterilet jutott; (9) hetente legaldabb egyszer ettek sajtot; (10) sosem ettek (res
f6zeléket, és (11) nem fordult el6, hogy pénzhidny miatt rosszat vagy keveset ettek.
Hogy a vizsgalt id6szak alatt végbement altalanos életszinvonal-emelkedés hatasat
minél jobban kiszlrjem, nyolc kohorszra kiilon-kiilén szamitottam ki és &sszegez-
tem az egyes valtozék z-score értékét, majd minden kérdezetthez a sajat kohorsza-
ban szamitott pontértéket rendeltem hozza. A valaszhianyok ardnya egyik valtozé
esetében sem haladta meg az 1-2 szazalékot - ezeket a hianyokat az adott
kohorszban jellemz6bb értékkel pétoltam. A kohorszonként szamitott z-score-ok
0sszegét végil szintén normaltam, és az igy kapott 0 atlagl, 1 szorasu valtozot te-
Kintettem a szul6i hattér ,,anyagi t6ke” ismérvének.

A kulturalis t6ke mutatd létrehozasanal modszertanilag az anyagi t6kénél elmon-
dottakkal megegyez6en jartam el: az elemi valtozék z-score-jat kohorszonként ki-
szamoltam és 6sszegeztem, majd az 6sszegnek szintén kiszamitottam a normal érté-
két. A hianyp6étlas szintén az adott kohorszban jellemz& kategéria, illetve atlag be-
helyettesitésével tortént. A kulturalis t6ke operacionalizalasara felhasznalt valtozok
a kovetkez6k: (1) a szul6k konyveinek a szama; (2) volt-e a kérdezett szlileinek ko-
molyzenei hanglemeze; (3) lexikonja; (4) mdvészeti albuma; (5) idegen nyelvi
konyve; (6) az apa olvasott szépirodalmat; (7) az anya olvasott szépirodalmat; (8) a

DLeirasat lasd alabb.
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szul6k legalabb alkalmanként jartak szinhazba; (9) muizeumba; (10) komolyzenei
koncertre. A kérdezett gyerekkoraban legalabb alkalmanként (11) olvasott szépiro:
daimat; (12) volt szinhazban; (13) mlzeumban; (14) komolyzenei koncerten; (15)
tanult idegen nyelvet iskolan kivil is, valamint (16) a gyerek sajat konyveinek ¢
szdma. A mutatok lathatéan a szoba johetd valtozok igen széles korét fedik le, mind
a tevékenységek jellegét (eljar6/nem eljaré tevékenység), mind pedig a tevékenység
végrehajtojat tekintve (a szil6 vagy a gyerek aktivitasa)."

A szul6k iskolai végzettsége a gyerek altal o6rokolt mindkét itt vizsgalt
er6forrastipus mennyiségét er6sen meghatarozza, bar az dsszefliggések (természete-
sen) kozel sem determinisztikusak.2 (/. tablazat.) Lathatdé az is, hogy az iskolai
végzettség a szllék és gyermekik kulturdlis aktivitasaval mért kulturalis
t6kekészletet jobban-meghatarozza, mint az anyagi viszonyokat. (Eta-négyzet =
0,349 illetve 0,220.) Ez a kiilonbség csak részben adodik az iskolazottsagi szint és a
kulturalis szokasok ,természetes” kapcsolatabol. Jelentds szerepet jatszik ebben a
kulturalis viszonyoknak a tarsadalmi statuszjegyeivel valo (fentebb részletezett) al-
talanos konzisztenciaja is. Erre utal, hogy a tarsadalmi hattér egyéb jegyei - példaul
az apa foglalkozdsa - szintén jobban magyardzzak a csaldd kulturélis
t6kekészletének nagysagat, mint materialis viszonyaikat.

A sziil6k iskolazottsaga szerint létrehozott, egymas utan kdvetkezd rétegek kozott
paronként csaknem minden esetben 0,0001-es szinten szignifikans kilénbség van
mind a kulturdlis, mind pedig az anyagi er6forrasok tekintetében.BB Ami a kulturalis
killénbségeket illeti: a legnagyobb eltéréseket a magasabban iskolazott csoportok
koreiben talaljuk. A nyolc altalanos alatti végzettség, a nyolc altalanos iskolai osz-
taly elvégzése, illetve a szakmunkésiskola egymastol szignifikansan, am viszonylag
kis mértékben kilénbdz6 kulturalis eréfeszitésekhez vezet. Ezzel szemben igen
jelentds kulturalis tobbletet jelent a szakmunkas végzettségl szil6k helyett érettsé-
gizettek csaladjaba, vagy érettségizettek helyett diplomasok csaladjaba sziletni.

1 A sajat gyerekkori tevékenység vizsgélatara felhasznalt kérdések megfogalmazésa (Jart-e
On gyerekkoraban...”) nem teszi lehetévé, hogy egyértelm(én meghatarozzuk, hogy a ko-
rai szocializaci6 soran megszerzett eréforrasrol gy(Gjtottink-e adatokat, vagy pedig késébb,
az iskolds évek alatt, a szUl6i hattért6l tobbé-kevéshé flggetlenil folytatott kulturdlis
tevékenységekrél. A kérdéseknek a kérddivbeli elhelyezkedése, az a kérdez@i instrukcio,
hogy ,gyerekkor’-nak a kérdezett 14 éves korat kell tekinteni, valamint az a tény, hogy a
mutatéban nagy szd&mban szerepelnek a szulok sajat tevékenységeire vonatkozd kérdések is.
a mutaténak a ,klasszikus", bourdieu-i kulturalis toke fogalomhoz valé kozelségét erdsitik.

122 A csalddi hattér két alapvetd tarsadalmi-gazdasagi mutatéja (szul6k iskolai végzettsége és
foglalkozéasa) kozil a szll6k iskolai végzettségét kezeltem elsddlegesként. A két t6kefajta
hatdsat ugyanis az iskolai végzettség egyes szintjein vizsgaltam, nem pedig példaul az apa
foglalkozasi presztizsének fuggvényében. A dontés hatterében az all. hogy a szil6i iskola-
zottsag, illetve szul6i foglalkozéas kozul az el6bbi az, amelyik a gyerek iskolai végzettségét
er§sebben meghatarozza.

L' Egyediul az érettségizett, illetve a diplomés szil6k anyagi er6forrasai k6zolt nincsen statisz-
tikailag szignifikans mértékd eltérés (p = 0,051).
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1. tdbl4zat
Kulturdlis és anyagi er6forrdsok a szilok iskolai végzettségének fliggvényében
A szulék iskolai Arany N Kulturélis téke-  Anyagi t6kekészlet
végzettsége a mintaban, % készlet atlaga atlaga
Nyolc altalanosnal 44,1 912 -0,4647 -0,4225
kevesebb
Nyolc &ltaldanos 17.6 364 ~0.09851 -0.0452
Szakmunkasképzé 22.0 455 0,1563 0.2555
Erettségi 8,9 184 0,8571 0.7754
Diploma 7,5 155 1,5583 0.9837
Osszesen 100 2070 0,0051 0.0046
Varianciaanalizis
F-statisztika 276,976 145.432
Szignifikanciaszint 0,000 0,000
Eta-négyzet 0,349 0.220

A tovéabbiakban azt vizsgaljuk meg, hogy ezek a kisebb-nagyobb mértékd kulturalis
(és anyagi) ,,tébbletek” hogyan valthatok at iskolai el6nydkké. A vizsgalt hipotéziseket
a kovetkez6képpen fogalmazhatjuk at az alkalmazott regresszids eljaras nyelvére.

HI - A tarsadalmi reprodukcié modellje: A kulturalis t6ke és az iskolai végzettség
interakcidja a legiskolazottabb (diplomas) sziil6k esetében lesz a legmagasabb, mig
a legkevéshé iskolazott (legfeljebb hét altalanost kijart) sziill6k esetében a legalacso-
nyabb, esetleg nem is szignifikans. A kdzepesen iskolazott csoportoknal - tiszta
esetben - kdzepes nagysagu, az iskolazottabb csoportok felé haladva ndvekvd béta
értékeket kapunk.

H2 - A tarsadalmi mobilitds modellje: A kulturalis t6ke és az iskolai végzettség
interakcidja a legkevéshé iskolazott (legfeljebb hét altalanost kijart) sziil6k esetében
lesz a legmagasabb, mig a legiskolazottabb (diplomas) sziil6k esetében a legalacso-
nyabb, esetleg nem is szignifikdns. A kozepesen iskolazott csoportoknal - tiszta
esetben - kdzepes nagysagu, az iskolazottabb csoportok felé haladva csokkend béta
értékeket kapunk.

Eredmények

Az o6rokolt er6forraskészlet és a megszerzett iskolai végzettség 6sszefliggéseit két-
valtozés felfogasban mutatja be a 2. tablazat. A szill6k iskolai végzettsége szerint
képzett csoportokat tovabb osztottuk a tovabborokitett té6kefajtak mennyisége alap-
jan. A kulturélis toke mennyisége szerint harom egyenlé részre bontott csoportokban
jol megfigyelheté a kulturdlis er6forrasokkal vald ellatottsag iskolai elémenetelt
segité funkciodja: a kulturalisan legszegényebb csoportt6l a legjobban ellatott csoport
felé haladva minden szarmazasi szinten tobbé-kevésbé egyenletesen ndvekszik az
elvégzett iskolai osztalyok szama. A csoportonként szamitott korrelaciés egydttha-
tok is igazoljak, hogy a kulturalis t6ke a tarsadalom minden szintjén érdemi szerepet
latszik a gyerek iskolai palyafutdsanak alakulasaban, bar ez ajelentdség a legisko-
lazottabb sziil6i csoportokban kissé mérsékl6dni latszik. Ez az eredmény inkébb a
kulturalis mobilitds hipotézis igazolodasat sejteti, bar korantsem olyan mértékben.
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mint ahogyan azt a holland minta esetében De Graafék tapasztaltak.4 A korrelacios
egyutthaték alakulasanak nem egyértelm(i tendenciaja alatdamasztja annak a dontés-
nek a helyességét, hogy a sziil6k iskolai végzettségét célravezetd lehet nem folyto-
nos, hanem kategorialis valtozéként kezelni.

Erdemes még megfigyelni azt is, hogy a kulturalis t6ke hatranykompenzald funk-
cioja er6sen korlatozott, illetve hogy csak relativ elénydk biztositdsaban nyilvanul
meg. Az altalanos iskolat ki nem jart sziil6k gyermekei egész kiemelkedd kulturalis
aktivitds mellett sem szdmithatnak eredményesebb iskolai palyafutasra, mint azok-
nak az érettségizett vagy diplomas sziil6knek a gyermekei, akiknek sziilei alig vagy
legfeljebb csak kdzepes mértékben forditanak energidkat a kultdrara. Ugyanolyan
szint( kulturélis aktivitassal pedig joval messzebbre jut egy iskolazott, mint egy ke-
véssé iskolazott sziil6 gyermeke.

Az anyagi t6kének szintén a tarsadalmi hattér minden szintjén megfigyelhetjik a
statuszelérési folyamatot befolydsold hatdsat. A minden iskolazottsagi csoportban
gyenge/kdzepes pozitiv dsszefliggést jelz6 korrelacios egyitthatdk értéke egyedil az
érettségizett szil6k esetében esik vissza valamelyest.

2. t&blazat
Az elvégzett iskolai osztalyok szama a szil6k iskolai végzettsége
és az 0rokolt er6forraskészlet fiiggvényében

Also Kozépsé Felsd Pearson-korreléacio
harmad harmad harmad
Szulok iskolai végzettsége Kulturélis t6ke
Kevesebb, mint nyolc altalanos 8,32 9,67 11,72 0,329***
Nyolc altalanos 10,29 11,50 12,55 0.358***
Szakmunkéasképz6 10,33 10,85 12,80 0,367***
Erettségi 11,83 12,05 13,63 0.258%**
Fels6foku - 11,31 14,78 0,292%**
Anyagi téke
Kevesebb, mint nyolc &ltalanos 8.64 9,56 10,54 0,262***
Nyolc altalanos 10,48 11,73 12,13 0.294***
Szakmunké&sképz6 10,87 10,96 12,39 0,247***
Erettségi 12,39 12,41 13,49 0,158*
Fels6foka 11,00 14,14 14,78 0,268**

*p<0.05: ** p< 0,01; *** p< 0,001

Az alaphipotézist tesztel6 végs6 modellt harom Iépcs6ben épitettem fel. Az I. mo-
dell a csaladi hattér alapvet6 tarsadalmi-gazdasagi ismérveinek, valamint a kontroli-

valtozoknak a hatasat tartalmazza. A modell meger@siti a korabbi kutatasi tapaszta-
latokat a tekintetben, hogy az iskolai végzettség alakuldsdban mind az apa foglalko-

14 A holland mintan harom iskolazottsagi csoportra szamitottdk ki a szerz6k a kulturalis toke
és a megszerzett iskolai végzettség kozotti korrelacios egyltthatét. A legmagasabban isko-
lazott - legaldbb 13 évig iskolabajaré - szilék csoportjaban nem talaltak szignifikéns line-
aris kapcsolatot a kulturalis t6ke mennyisége és a gyerek altal elvégzett iskolai osztalyok
szdma kozott.
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zasanak presztizse, mind pedig a sziil6k iskolazottsaga jelent8s szerepet jatszik. (A
két hatast - az eltér6 mérési mddszerek miatt - nem tudjuk kdzvetlenil ésszehason-
litani.) Az iskolai végzettség hatdsa nem teljesen linearis: a nyolc altalanost sem
végzett szil6k gyermekei kilondsen nagy mérték( hatranyban vannak az iskolaban,
mig a nyolc altalanost végzett és a szakmunkas hatter(i gyerekek esélyei kdzott csak
igen kis mértékd a kildnbség. A n6k hatranya - azonos szarmazasi hattér és szileté-
si kohorsz mellett - atlagosan b6 fél iskolaévnyi a férfiakhoz viszonyitva. Az 6téves
kohorszok hatasa az iskolaztatasi lehet6ségek nagyitemi kiszélesedését, majd a fo-
lyamat megtorpanasat mutatja.5

A szll6i kulturalis és anyagi t6ke mutatdinak bevonasaval kapott, 1I. modellb6l
levonhato kdvetkeztetések megerdsitik a témaban végzett kordbbi vizsgalatok ered-
ményeit. A magyardz6 erd az |I. modellhez képest jelentésen (29,7-r6l 40,5%-ra)
megemelkedett, vagyis ezeknek a kulturdlis és anyagi er6forrasoknak az
egyenl6tlenségei igen nagy mértékben jarulnak hozza a szarmazasi hattér hatasahoz.
A kulturélis hattér jelent6sége meghaladja az anyagi korilményekét: az el6bbinek
tobb mint kétszer akkora hatasa van a megszerzett iskolai végzettségre, mint a mate-
ridlis viszonyoknak. A kulturalis és anyagi t6kék bevonasaval ugyanakkor az apa
foglalkozasi presztizsének 6nallé hatasa eltiinik, vagyis e két er6forras a presztizs-
hatds egészét kozvetitem képes.16Jelent6sen lecsokkennek a sziill6k iskolai végzett-
ségéhez tartoz6 béta értékek is, &m ezek tovabbra is megérzik 6nall6 magyarazé
erejliket. Az iskolai végzettség szerepe els6sorban kulturdlis: ha csak az anyagi t6két
vonjuk be a modellbe, hatasa alig mérséklédik. Megmarad a nem negativ paraméte-
re, a kohorszhatasok pedig kissé meg is er6sddnek.

A végs6, Ill. modell hivatott annak eldontésére, hogy vajon a bourdieu-i kulturlis
reprodukcios elmélet, vagy pedig a DiMaggiétdl szarmaztathatd kulturalis mobilitasi
elmélet irja le jobban a kulturalis er6forrdsok esélyformalé szerepét a magyar tarsa-
dalomban. Az egyenletbe ezlttal 2x4 darab interakciés hatast vontunk be a korabbi
magyardz6 valtozok mellé. Ezek koziil az elsé négy, melyekben a kulturalis hatas
szerepel, a f6 hipotézis tesztelését segiti. Referencianak tekintve az atlagos kulturalis
té6két 6rokl6, a nyolc altalanost be nem fejez6 szll6kt6l szarmaz6 kérdezettek cso-
portjat, az egyes valtozok: (1) a nyolc altalanost végzett sziil6k, (2) a szakmunkas
végzettségli szildk, (3) az érettségizett szul6k és (4) a diplomas sziil6k gyerekei
esetére fejezik ki a kulturalis t6ke végzettségmaddositd szerepét. Amennyiben a kul-
turalis reprodukcié elmélete tiikrozi jobban a valdsagot, Ugy az els6t6l a negyedik
interakciés hatas felé haladva tobbé-kevéshbé folyamatosan névekvd, de mindenkép-
pen a diplomasok esetében legnagyobb, abszolut értékd, pozitiv paramétereket kell
kapnunk. Ha viszont a kulturalis mobilitds modellje a helyénvald, akkor a paraméte-
rek elGjele negativ kell hogy legyen, radadasul a nyolc altalanost végzettekt6l a dip-
lomésok felé haladva ndvekvd abszolut értékkel. A mésodik interakciés valtozocso-

15 Az elvégzett iskolai osztalyok szdmanak csokkenése az 5. kohorsztél kezdve a minta nem
kikiliszobdlhetd torzuldsdbo6l szadrmazik. Hasonlé tendencidt a KSH 1992-cs adatai nem
mutatnak, aszerint ugyanett6l az id6szaktél kezdve a népesség iskoldzottsdgi szintjének
stagnélasa volt megfigyelhetd.

16 Az'apa foglalkozdsdnak hatdsa akkor is elvesziti szignifikaneiajat, ha csak a kulturalis t6két
vezetjuk be a modellbe, az anyagit pedig nem. Vagyis nem &llja meg a helyéi az a feltevés,
hogy az apa foglalkozasa az anyagi hatteretjeleniti meg a modellben.
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port kontroliképpen az anyagi t6ke hatasat tartalmazza a kulturalis interakciés hata-
sokkal analég médon.

Az interakcios hatasok bevezetése a Ill. modellben Iényegében érintetleniil hagyja
a megmagyarazott varianciahdnyad mértékét. A modell kulturalis t6két tartalmazo
interakcios valtozoinak paraméterei a kulturalis mobilitds modelljének feltevéseit
latszanak igazolni, &m riem olyan tiszta formaban, mint ahogyan azt az elmélet meg-
fogalmazza. A kulturalis t6ke azoknak a gyermekeknek az iskolai palyafutdsara van
legerdsebb befolyassal, akiknek a sziilei nem végezték el a nyolc altalanos iskolai
osztalyt sem (béta = 0,53). Ebben az egészen alulrél jov6 csoportban a kulturalis te-
vékenységek er@sitése nagyon jo lehet6séget ad az egyéb hatranyok kompenzalasa-
ra. Ez a mobilizal6 er6 szamottevéen alacsonyabb ennél mar azok korében is, akik-
nek a sziilei befejezték a nyolc altalanost, de nem tanultak tovabb (béta = 0,44).

Kevéshé egyértelm(en alakul a szakmunkas szll6k gyermekednek helyzete: az 6
esetlikben a kulturélis hatds nem marad el szignifikdns mértékben a legalulrdl induld
gyerekek korében jellemz6tél, bar a kilénbség nagyon kozel esik a hibahatarhoz
(p = 0,0510).

Megint csak egybevag a mobilitasi elmélet feltevéseivel viszont, hogy a fels6bb
tarsadalmi osztalyokbdl szarmazok esetében viszonylag mérsékelt a kulturélis téke
hatdsa. A legaldbb érettségivel rendelkez6 sziil6k gyerekeinek iskolai elémenetele -
az iskolazatlan sziil6k gyerekeiéhez viszonyitva - csak kevésbé fiigg attol, hogy
szileik, illetve 6k maguk mennyit olvasnak, jarnak szinhdzba vagy hangversenyre.
Kozepes nagysagu, mintegy 26-30 szazaléknyilr kiilonbségrél van sz6 a legalso
csoportb6l szarmazdkat érinté kulturalis hatashoz képest, ami azt jelenti, hogy Ma-
gyarorszagon a kulturdalis t6ke reprodukciésfunkci6ja sem elhanyagolhat6, bar nem
éri el annak a legalsé tarsadalmi csoportot érinté mobilizalé hatésat.

Mindezek azt mutatjak, hogy a ,,kulturalis reprodukcié vagy kulturalis mobilitas?”
kérdését - Magyarorszagon legalabbis - nem célszer( linearis szemléletben vizsgal-
ni, hiszen az eredmények egy része nem kerilt volna napvilagra akkor, ha a sziil6k
iskolai végzettségét folytonos valtozoval mérve vezetjiik be annak kulturalis t6kével
vett interakci6jat a modellbe. Ha ugyanis igy jarunk el, egy kevéssé szigora kritéri-
um mellett még szignifikans (p = 0,08) negativ béta értéket nyeriink (-2,662),
amibdl egyszeri(ien arra a kovetkeztetésre juthatunk, hogy a kulturalis reprodukcié
feltevései maradéktalanul érvényesiilnek, vagyis a kulturalis t6ke szerepe az iskolai
végzettség elérésében folyamatosan csokken, ahogy az iskolazatlan szul6ktél az is-
kolézottabbak felé haladunk. Ezzel szemben a kulturédlis t6ke hatdsmechanizmusa
sokkal inkabb ugy irhat6 le, hogy kiemelked6en er6s mobilizalé potencialt jelent a
tarsadalom legals6 szférajaban, am ugyanakkor nem elhanyagolhat6 mértékd repro-
dukcios funkcidt is betdlt a szarmazasi hattér magasabb szintjein.

Az anyagi t6kének az iskolazottsagra gyakorolt hatdsa nem mutat Iényegi eltéré-
seket a kiilonb6z8 szarmazasi hatterek mellett. A materialis javakkal val6 ellatottsag
csaknem ugyanolyan - a kulturalis javaknal joval kisebb - mértékben képes befo-
lyasolni a gyermek iskolai palyafutdsat csaknem minden tarsadalmi osztalyban.
Egyedil a szakmunkas végzettségl szilok esetében figyelhet6 meg, hogy az anyagi
téke jelent6sége alatta marad kissé az atlagosnak.

17 Az érettségizett szil6knél: (0,53-0.14)/0,53 = 0.74; a diplomaés szul6knél: (0,53-0.16)70.53 = 0,70
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3. tablazat

Regresszids egyenletek az elvégzett iskolai osztdlyok szdmat meghataroz6 tényezék

vizsgalatara

1 1. 1.
b Béta b Béta b Béta
Konstans 10,20 9,48 9,73
Nem (1 = n6) -0,68 - 0,10*** -0,86 -0.13*** .08  -0.13**=*
Sziletési kohorszok
1932 el6tt szuletett 0 0 0 0 0 0
1932-1936 0,43 0,04 0,43 0,04 0,43 0.04
1937-1941 1,39 0 13*** 150 (,14%** 1.54 0.14%**
1942-1946 1,97 0,18*** 233 q22%** 2.49 023%**
1947-1951 2,47 0,25%** 3,03 0,30%** 3,18 0 2>
1952-1956 1,88 0,20%*** 2,43 0,26*** 2.59 0.28***
1957-1961 1.84 0.18*** 261 0,26%** 272 097
1962-1967 1,17 0,11%** 2,15 0 21*** 2.27 027%**
Apa foglalkozasi presztizse 0,09 0 13*** (002 0,04 0,02 0.03
Szulék iskolazottsadga
Nyolc altalanosnal kevesebb ¢ 0 0 0 0 0
Nyolc altalanos 1,59 0.18*** 0,73 0,08*** 0.31 0.03
Szakmunkéasképz6 1,76 q22*** g70 d4Q** (37 0.05
Erettségi 2,93 0,25*** 0,90 0,08** 1,20 0.10%**
Diploma 3,77 0,29%%* 126 0,10%* 144  9J17*
Kulturalis téke 1.14 0,34*** 1.82 0.53***
Anyagi téke 0,48 Q 0,60 0,18***
Interakciés hatasok
a kulturalis t6kével
(szul6k: 8 alt. alatt) * (kult. 0 0
téke)
(szulgk: 8 altalanos) * (kult. -0.78  -0.09***
toke)
(szul6k: szakmunkas- -0.47 -0.06
képz8) * (kult. téke)
(szuldk: érettségi) * (kult. -1.23  -0.14***
téke)
(szul6k: diploma) * (kult. - 1,10 -0.16***
téke)
Interakciés hatasok az anyagi
tékével
(szul6k: nyolc alt. 0 0
alatt) * (anyagi téke)
(szulék: nyolc _0.06 -0.01
altalanos) * (anyagi téke)
(szul6k: szakmunkés- -0.49 -0.06*
képz6) * (anyagi téke)
(szul8k: érettségi) * (anyagi _0,43 -0,04
téke)
(szul6k: diploma) * (anyagi _0,03 0,00
téke)
Korrigalt R2 % 29/7 405 41,7

*p<0,05; ** p<0,01; *** p< 0,001
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Kérdés, hogy a kulturalis t6kének a hierarchia legaljan jelentkez6 er6s mobilizal*
funkcidja megmarad-e akkor is, ha ez a hierarchia folyamatosan felfelé tolodik el
Az 1992-es minta vizsgalatba bevont részében a legiddsebb kohorszba tartozék ké
rében 74, az 1957 és 1961 kozott sziletetteknél 22, a legfiatalabbaknal pedig ma
csupan 13 szazalékos volt azok aranya, akiknek sem az édesanyja, sem az édesapj;
nem végezte el a nyolc altalanost. Nyilvanvald, hogy ez az ardnyszam a kés6bb
korcsoportokban folyamatosan és elég rohamosan kdzelit majd a nulldhoz. Felmeri
tehat, hogy vajon a kulturalis mobilitas lehet6sége feljebb keriil-e az egyenlétlenség
rendszer ,,0j legaljara” - a nyolc altalanost végzettek szintjére -, vagy pedig foko
zatosan megsz(nik inkabb.

Ez persze nem az egyetlen kérdés, amelyet a folyamatok id6beli alakuldsanal
vizsgéalataval megvalaszolhatunk. Mint err6l mar sz volt, az elemzett minta tagja
az adatfelvétel idején 25 és 65 év kozdttiek voltak, vagyis gyermekkori szocializaci
ojuk ideje egy széles id6savra, a negyvenes és nyolcvanas évek kozé esett. Vizsgal
juk most meg, hogy hogyan valtozott a kulturdlis t6ke statuszbefolyasolé szérepe a;
id6szak egésze soran!

Ehhez harom korosztalyra kilon-kilén is felallitottam a Ill. szamG modellt. F
kovetkezd felbontassal dolgoztam.

4. tdblazat
N Sziletési év A kérdezett Nyolc altalanosnél alacsonyabb
14 éves kora végzettségli szul6k aranya, %
1. kohorsz 719 1927-1941 1941-1955 69,9
2. kohorsz 524 1942-1951 1956-1965 43.4
3. kohorsz 852 1952-1967 1966-1981 22.7

Az els6 korosztaly gyermekkoranak ideje a masodik vilaghaboru idejére, illetve az
kovetéen a diktatira kibontakozasanak id@szakara esett. A masodik kohorsz tagja
az 56-os forradalom utani megtorlasok, az egypartrendszer megszilardulasa idejér
toltotték iskolaséveiket, mig a legfiatalabbak mar a gazdasagi reform elindulasanal
tajékan, a kadari szocializmus legsikeresebb periédusdban voltak tizenévesek. A ha
rom kohorsz szocializaciojaban markans kilonbséget jelentett sok mas mellett |
sz(l6i korosztalyok iskolazottsdganak latvanyos emelkedése is.

A kohorszonként felallitott modellekbdl (lasd az 5. tablazatot) az iskolai végzett
ség tarsadalmi meghatarozottsaganak idébeli alakulasaval kapcsolatban t6bb lénye:
ges tendencia olvashaté ki. A vizsgalt id6szak sordn a ndk iskolazasi hatranya fo
lyamatosan és jelentésen csokkent, bar nem sz(int meg teljesen. A kezdeti, atlagosar
1,59 évnyi hatranyuk a legfiatalabb kohorsz idejére 0,34 évre esett vissza. Egyira
nyd, bar nem tialsagosan erds tendencian;® latszik ugyanakkor az anyagi téke
jelent6ségének novekedése Ugy, hogy azért kdzben mindvégig a kulturalis
er6forrasok maradnak meghatarozék a materialis javakkal szemben. Ezzel parhuza
mosan az iskolai végzettség tarsadalmi meghatarozottsdganak erdsodését figyelhet:
jik meg, hiszen a modellekben megmagyaréazott varianciahanyad 33,9-r6l 35,8.
majd 37,5 szazalékra emelkedik.

Alapkérdésiinkkel, a kulturalis t6kének a szarmazasi csoportonként valo eltéréseinek
alakulasaval kapcsolatban szintén igen érdekes valtozdsokat figyelhetiink meg. A
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id6sebb kohorszban a kulturalis t6ke mobilizalé funkcidja dominal, és nem tapasztal-
hatd kiemelked6 kulturalis hatads a legalul elhelyezked6 csoportokban. A legfeljebb
szakmunkasképz6t jart szuil6k kérében egységesen magas a kulturélis eréforrasok el6-
rejutast befolyasol6 hatasa (béta = 0,55). Az érettségizett vagy diplomas szilék ese-
tében viszont ez a hatds szamottevéen visszaesik (béta = 0,55-0,17 = 0,38), illetve
- a korrelacids egydtthatok tanisaga szerint - el is tlnik (6. tdblazat). Ez az eredmény
megtévesztd lehet annyiban, hogy itt mar igen alacsony esetszammal dolgozunk
(N = 22 az érettségizett, és N = 21 a diplomas sziil6k csoportjaban). Ha a két csoportot
0sszevonva végezziik el a korrelaciészamitast, az egyiitthatd értéke 0,26-nak adédik,
0,094-es szignifikanciaszint mellett. A szigorl értelemben szignifikansnak nem ne-
vezhetd,'am nem teljesen elhanyagolhaté nagysagu egyitthaté alapjan azt mondhatjuk,
hogy az 6tvenes évek kdzepéig a kulturalis er6forrasok reprodukcios befolyésa, ha lé-
tezett is, nagyon gyenge, erésen korlatozott volt.

A kdzéps6 kohorszban aztan tovabbra is a mobhilizalo szerep a meghatarozd, azzal
a kulonbséggel, hogy ebben az id6szakban a legkevésbé iskolazott és a szakmunkas
szul6k csalddjaiban a kulturalis el6rejutas lehet6sége mar kilondsen kimagaslo
(béta = 0,60). Az érettségizett sziil6k esetében sem tapasztalunk szignifikans mérté-
kd eltérést ett6l, a diplomasoknal viszont megint csak jelent6sen kisebb mértékd kul-
turdlis hatast taldlunk (béta = 0,60-0,26 = 0,34). Mindezt a korrelacios egydtthatok
is visszaigazoljak, hiszen a diplomasok kivételével minden szarmazasi csoportban
szignifikans pozitiv értéket vesznek fel. Az érettségizett sziil6knél mért szignifikans
modellparaméterek és korrelacids egyutthatd, valamint az érettségizett és diplomas
szil6k &sszevonasa utan a kdzods csoportban szamitott szignifikans, 0,348-as korre-
laciés egyitthaté alapjan azt mondhatjuk, hogy az egypartrendszer megszilardulasa-
nak idején a felsé csoportok fokoz6dd mértékben kezdték felhasznalni kulturalis
er6forrasaikat, hogy el6nyds poziciojukat gyermekeikre athagyomanyozhassak. Még
mindig nem éri el ugyanakkor a kulturalis t6ke reprodukcios ereje az alsébb csopor-
tokban kifejtett mobilizalo erejét.

A legfiatalabb kohorsz gyermekkoranak idejére a kulturalis hatas differencialtsaga
teljesen eltlinik: a kulturalis er6forrasokkal val6 ellatottsdg minden szarmazasi cso-
portban egyforma mértékben (béta = 0,46) befolyasolja az iskolazasi esélyeket. A
reprodukcios funkcio felzarkézik a mobilizal6 eréhdz, szarmazasra valé tekintet
nélkil mindenki nagyon hasonlé megtérilési ratat érhet el, ha kulturélis javakba fek-
tet be.

A korszak mobilitasi tendencidit, és azon belll is az értelmiségi réteg Gjratermel6-
désének alakulasat, Andorka Rudolf (1990) foglalja dssze. Az elemzésbdl kideriil,
hogy ha nem is olyan mértékben, mint ahogyan azt a szakmai és laikus kdzvélekedés
feltételezni hajlamos, de valéban megfigyelhet6 volt az értelmiségi csoportok beza-
rédasanak tendenciaja az 6tvenes és nyolcvanas évek kozott. Andorka ezt a valtozast
nem els@sorban az értelmiségi szarmazaslakat diszkriminalé oktataspolitika vissza-
szorulasdval magyarazza - azt ugyanis csak erdésen korlatozott hatékonysagunak ta-
lalja. Elemzései szerint sokkal inkabb a fels6oktatasi tanulélétszam novekedésének
lefékez6dése, valamint az Gjabb generaciok szileinek tarsadalmi 6sszetételében be-
kovetkezett valtozasok allnak ajelenség hatterében. Az értelmiségi poziciokért foly-
tatott kiélez6dott versenyben pedig egyre inkabb az iskolazott sziil6kt6l szarmazok
teljesitenek nagyobb sikerrel.
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Ezt a folyamatot sajat eredményeim ennek a sikernek a hatterében all6 mechaniz-
musok feltarasaval arnyaljak. A modellekb8l joI nyomon kévethet§ a kulturalis
eréforrasok reprodukciés funkcidjanak erésodése a vizsgalt id6szak alatt. A felsébb
osztalyok tagjai az 1940-es és 1980-as évek kozott fokozatosan, egyre ndvekvd
eredményességgel ragadtdk magukhoz a kulturdlis eszkézok altali statusz-tovabb-
orokités képességét. JAl jelzi ezt egyébként a megszerzett iskolai végzettség és az
zottabb (érettségizett vagy diplomas) szil6k gyermekeinél. A negyvenes-6tvenes
években még nem is szignifikans 0,26-o0s egyltthatd az dtvenes évek végére, hatva-
nas évek elejére mar 0,35-re, késébb pedig 0,41-re emelkedik.

Vizsgalatunk eredményeit csak fenntartasokkal lehet a korabbi kulturélis
t6kévelkapcsolatos vizsgalatok kovetkeztetéseivel 0sszevetni. Ennek f6 oka a sza-
mos ponton eltér6 mddszertan, és kiulondsen az, hogy a korabbi elemzésekben az
er6forrasok hatasait nem bontottdk fel szarmazasi csoportok szerint, és az
er6forrasok egyenes hatasanak paramétereit tekintették a reprodukcié mértékének,
igy természetesen a két, egymasnak ellentmond6 idevag6 eredmény (Ganzeboom et
al. 1990; illetve Robert 1991) ,vitdjaban” sem tehetiink igazsagot, néhany megjegy-
zést azonban flizhetlink hozzajuk. Ganzeboom és szerz6tarsai akkor azt talaltak,
hogy a kulturlis t6ke egyre csokkend szerepetjatszott a statuszmegszerzésben a hu-
szadik szdzadi Magyarorszagon, mig Rébert Péter inkabb novekvd trendet mutatott
ki. Most, hogy a kulturalis hatast reprodukciés és mobilizalé funkcidira bontottuk
fel, Robert kovetkeztetését erdsithetjik meg, és azt valdszinGsithetjik, hogy az
1990-es vizsgalatban talalt csékkend tendencia inkabb a kulturalis eréforrasok mo-
bilizalo erejének stagnalasaval, esetleg csokkenésével magyarazhato.
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5. tadblazat
A 111. modell korcsoportok szerint
Szil.. 1927-1941 Szul. 1942-1951 .  Szil.: 1952-1967
b Béta b Béta b Béla
Konstans 10,11 11,81 12.23
Nem (1 = né) -1,59 —023*** 0,78 —0 JI*** -0.34  -0.06*
Sziletési kohorszok
1932 el6tt szuletett 0 0 - - R R
1932-1936 0,40 0,06 - - - -
1937-1941 1,54 0,21* - - - -
1942-1946 - - 0 0 - -
1947-1951 - - 0,69 0,10* - -
1952-1956 - - - - 0 0
1957-1961 - - - - 0,14 0,02
1962-1967 - - - - -0,32  -0,05
Apa foglalkozési presztizse 0,02 0,03 0,00 0,00 0,03 0,07
Szul6k iskolazottsaga
Nyolc altalanosnal kevesebb 0 0 0 0 0 0
Nyolc altalanos 0,53 0,04 0,51 0,06 0.21 0.03
Szakmunkésképz6 0,56 0,06 0,43 0.05 0.28 0.04
Erettségi 246  0,12* 0,33 0.03 121 0.14*
Diploma 071 0,04 2,69 0.22* 0,55 0,06
Kulturdlis toke 1.89 0,55%** 2,05 0.60*** 1.34 0.46%**
Anyagi toke 0,56 0,16* 0,67 0,20* 0,75 0,26***
Interakcids hatasok a kulturalis
tokével
(sztlok: nyolc alt. 0 0 0 0 0 0
alatt) * (kult. toke)
(sztlok: nyolc -0,49  -0,06 -1,30 -0,13* -0,48 -0.07
altalanos) * (kult. toke)
(szul6k: szakmunkas- -0,44  -0,06 -0,24 -0,03 -0.29 -0,04
képz6) * (kult. téke)
(szul6k: érettségi) * (kult. -1,97  -0,17* -1,18 -0,15 -0,76 -0.11
t6ke)
(szulék: diploma) * (kult. -1,38  -0,17* -1,79 -0,26* -0,26  -0.05
téke)
Interakcids hatasok az anyagi
tékével
(szul6k: nyolc &lt. alatt) * 0 0 0 0 0 0
(anyagi t6ke)
(szulék: nyolc -0.42  -0,03 0,06 0,01 -0.18  -0,03
altalanos) * (anyagi téke)
(sztil6k: szakmunkas- -0,64 -0,08 -0,82 -0,10 -0.46 -0.07
képz6) * (anyagi toke)
(szul6k: érettségi) * (anyagi -046  -0,05 -0.02 0,00 -0,55 -0,06
t6ke)
(sztil6k: diploma) * (anyagi 0,12 0,01 -0,06 -0,01 0,17 0,02
toke)
33,9 35,8 375

Korrigalt R\ %
*p < 0.05; ** p<0.01; *** p<0,001
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6.tablazat

A megszerzett iskolai végzettség és az 6rokolt kulturdlis eréforrasok
mennyiségének dsszefliggése korcsoportonként, a szilék iskolai végzettsége szerint.
Pearson-korrelaciok.

Szil6k iskolai végzettsége 1. kohorsz 2. kohorsz 3. kohorsz
Kevesebb, mint nyolc altalanos 0,41%** 0 41x*> 0,41%>
Nyolc &ltalanos 0,56*** 0,27** 0,36%**
Szakmunkasképz6 0,45%%* 047> 0,36%**
Erettségi 0,05 0,38** 0.31***
Fels6foku 0,41 0,22 0,41***
Erettségizettek és felsé6foku 0,26 0,35** 04 1=

végzettségliek egyitt
*p<0,05; ** p< 0,01; *** p< 0,001

Kovetkeztetések és tovabbi kutatasi iranyok

Vizsgélatunk azt mutatta, hogy a kulturalis reprodukcié és a kulturalis mobilita
mechanizmusai egyarant szamottevd szerepet jatszottak a magyar tarsadalon
egyenl6tlenségi rendszerének alakulasaban az elmalt évtizedek soran. Eltéréen Hol
landiatol, ahol De Graaf és tarsai eredményei szerint a legfelsé csoportok gyerme
keinek el6menetele kulturalis tevékenységeikt6l fuggetlenul alakul, nalunk a hie
rarchia fels6 szintjein is szdmottev6é a kulturdlis er6forrasok jelentésége. Még na
gyobb ennél azonban az a kompenzald hatas, amellyel a kulturalis er6forrasok a lég
alacsonyabbrdl induldk iskolai palyafutasat befolyasolni tudjak.

A kétféle folyamat jelent6sége az elmult évtizedek soran sokat valtozott. A hatva
nas évekig egyértelm(en a mobilizalé funkci6é ereje volt a nagyobb: a vilaghdbon
idején és az azt kovetd években egyenesen a reprodukcios szerep hianyarél beszél
hetiink. Kés6bb aztan egyre erdsodott a felsé osztdlyoknak az a képessége — é
lehet6sége?  hogy kulturalis ej6nyeiket iskolaztatasi elénydkké valtsak at. Majd
hatvanas évek végére, a hetvenes évek elejére kialakult az a helyzet, hogy a kultura
lis er6forrasok lényegében azonos, meglehetésen jelentds szerepet téltdttek be min
den szarmazasi csoport gyermekeinek el6rejutasaban.

Az elvégzett elemzés ilyen modon valaszt - ha nem is egyszer(i valaszt - ad
»kulturélis reprodukci6 vagy kulturalis mobilitas?” alapkérdésére, valamint a kétféli
mechanizmus idébeli atrendezddésének problematikajara, &m természetesen méj
tobb ponton bdvithetd, kiegészithetd. De Graafék példaja nyoman érdemes lenne el
végezni a kulturalis er6forrasok felbontasat ,,0lvas6” és ,.eljar6” tevékenységekre
Ok azt feltételezik, hogy els6sorban az olvasas, a kdnyvekkel, az irasbeliséggel valc
szoros kapcsolat az, amely a kulturalis eréforrasok kdézil meghatarozé szerepet tol
be az iskolai el6menetel alakitdsaban. Kilondsen fontosnak vélik a kdnyvek alta
megszerezhetd verbalis és nyelvi készségek szerepét a kis lélekszamu orszagokban
ahol a nyelvtanuléasi képesség alapvetd szerepet kaphat az el6rejutasban. Ugy érvel
nek, hogy a sokat olvasé sziil6knek maguknak is jobbak a verbalis képességei, i¢f
kénnyebben tudjak atadni tudasukat, ismereteiket gyermekeiknek. Mindezek a meg
fontolasok eltérnek Bourdieu eredeti elképzelésétdl, amely szerint a magas kultdr.
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Részében valo részvétel - szinhazba, mizeumba, hangversenyre jaras, olvasas - ré-
vén atorokitett készségek, habituselemek jelent6sége elsésorban abban van, hogy
nyilvanvalova teszik az elit elkiilonilését az alsébb csoportoktol, és a ,kivalésag”
jelzéseként szolgalnak. De Graaf és szerz6tarsai szerint a magas kultdraban valo
részvétel leginkabb ott lehet meghatarozd, ahol ezek a kulturélis forméak az egyetemi
szint(i képzés révén ersen intézményesiiltek - ahol a torténelem, a filozo6fia kiemelt
terliletei a felsGoktatasnak (szerintiik ilyen példaul Franciaorszag, Olaszorszag). Az
idézett tanulméany sikeresen be is bizonyitja az olvasasi szokéasok elsédleges
jelentéségét az iskolai végzettség meghatarozasaban, mig az ,.eljaré” kulturalis tevé-
kenységek magyarazé erejét nem talalja szignifikdnsnak. Magyarorszagon ezt a
megkiilonboztetést Robert végezte el (1991) a kulturalis eréforrasok reprodukcios
hatasanak vizsgalatakor. Elemzésében 6 szintén azt talalta, hogy elsésorban az olva-
sasi szokasok azok, amelyek az elért statuszt meghatarozzak, am a megszerzett is-
kolai végzettségre az eljard kulturalis tevékenységek és a kildnféle kilonorak lato-
gatasa is gyakorolnak kisebb 6nall6 hatast. Mindenesetre az 1991-es vizsgalatnak az
eredményei is meger@sitik, hogy gyimolcsdz6 tovabblépési irany lehet a kulturalis
er6forrasok kiilénb6z6 tipusainak elkiildnitése.

Tovabbi finomitasi lehetdség a kulturalis er6forrdsok mutatoinak szétvalasztasa a
szil6k és gyermekek tevékenységeire.18 De Graafék kizarolag a szill6k tevékenysé-
geit veszik figyelembe abbol kiindulva, hogy az inkabb fliggetlen egyéb, késébb
jelentkezd hatasoktél, mint a gyermek sajat tevékenysége. Elképzelhetének tartjak
ugyanis, hogy a gyerekkori kulturalis aktivitasra az iskolai elémenetel, a valasztott
iskolatipus is hatassal van, vagyis az nem tekinthet6 a szarmazads a priori
Osszetev@jének. Bar ez a feltételezés természetesen jol védhetd, er6s érvek szolnak
amellett is, hogy nem érdemes eltekinteniink a gyerek sajat tevékenységeinek hata-
satél. Azon tal, hogy a kérdezettek emlékei valoszinlileg pontosabbak sajat maguk,
mint sziileik szokasaival kapcsolatban, 1ényeges szempont még, hogy az iskolaban
magasra értékelt készségek elsajatitasat feltehet6leg nagyobb valdszinliséggel bizto-
sitja a sajat, mint a szul6ktdl ellesett, de esetleg be nem gyakorolt tevékenység. Az
itt alkalmazott médszer, amikor mindkét valtozécsoportot felhasznaljuk az opera-
cionalizalashoz, nézetem szerint noveli a kulturdlis klima mérésének érvényességét
és meghizhatdsagat. Abban az esetben viszont, ha két elkilonitett valtozot képez-
nénk a szil6k, illetve a gyerek tevékenységeibdl, kulturélis eszkdzokkel valo ella-
tottsdgabol, méd nyilna annak tesztelésére is, hogy a kétféle er6forras egyforman
hat-e vajon a szarmazas kildonb6z6 szintjein. Kénnyen elképzelhet6 példaul, hogy a
felfelé torekvd iskolazatlan sziil6k, ha felismerik a kulturalis tevékenységek esélyja-
vitd szerepét, nagyobb valdszin(iséggel fogjak gyermekeik kulturalis aktivitasat ser-
kenteni, mintsem sajat szokasaikat atalakitani. Ha pedig ez igy van, akkor a
feln6ttek kulturalis tevékenysége inkabb a fels6 poziciékban bir nagy jelentéséggel
és segiti az el6nyok atorokitését, mig a gyerek sajat tevékenységének hatasa az also
osztadlyokban nagyobb. Ennek a hipotézisnek a tesztelése szintén tovabbi, kutatas
targya lehet.

1B Latsz6lag hasonlé megkilonboztetést tesz Aschaffenbug és Maas (1997). am 6k valéjaban
az itt leirttol eltéréen értelmezik a ,,szUl6i” kulturalis aktivitast.
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Tovabb sorolva a lehetséges tovabblépési iranyokat, érdemes még utalni azokra az
elényodkre is, amelyeket az iskolai palyafutasnak ,,déntési pontokra” valo felbonta-
sabol nyerhetiink. Szemben azzal az egyszer(isit6 megoldassal, amikor minden
egyes iskolai osztaly elvégzését egyforma hasznossagunak értékeljik, és az elvég-
zett iskolai osztalyok szamat kezeljlik fiigg6é valtozoként, eljarhatunk ugy is, hogy az
egyes iskolatipusok kdzotti atlépési pontokon vizsgaljuk a ,,tovabbtanul - nem tanul
tovabb?” dontést, illetve az azt befolyasold tényez6ket. T6bbszdrésen bebizonyitott
tény ugyanis, hogy a szarmazas kiilonb6z6 dsszetevdi eltér6 mérték( hatast gyako-
rolnak az iskolai palyafutds kiilénb6z6 id6szakaira, hogy az orokdlt el6nyok/hat-
ranyok masképpen befolyasoljak példaul az altalanos iskola utani tovabblépésrdl
vagy a kozépiskola utani tovabbtanulasrél valé dontést. (Lasd példaul a mar tobb-
szor emlitett Aschaffenbug-Maas-tanulmanyt [1997], a hazai munkak kozil pedig
Bukodit [1999].) Feltehet6, hogy a kulturalis t6ke mobilizalé illetve reprodukcios
funkcioja is eltérd er6vel jelentkezik az egyes dtmenetek soran.

A tovabbgondolas lehetséges iranyai tehat sokfélék és nem kevés munkat kivan-
nak meg. Meggy6z6désem azonban, hogy érdemes lehet kordbban készilt és
jovébeni munkainkat is (Gjra) atgondolni abbdl a szempontb6l, hogy hogyan kilén-
boztethetnénk meg egymastdl a reprodukciés és mobilizalé funkcidkat: kozelebb
juthatunk igy a tarsadalmi rétegzédés dinamikajanak megértéséhez.
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