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A TARSADALMI TOKE HATASA A FELEKEZETI
GIMNAZISTAK TOVABBTANULASI TERVEIRE

A magyar kozoktatds kilencvenes évekbeli sokrétl atalakuldsi folyamatdnak egyik
jelent6s eleme az egyhazi fenntartasd intézmények aranydnak megndvekedése, de
ezen intézmények tarsadalmi hatterével és didkjaik tanulmanyi eredményességével
kapcsolatban a legutébbi id6kig csak vélekedések, feltevések lattak napvilagot.

A felekezeti gimnazistak tarsadalmi Osszetételét és tovabbtanulasi szandékait
vizsgalo tanulmany (Pusztai 2001) alapjan két Iényeges megallapitas teheté. Egy-
részt megallapithatd, hogy a felekezeti gimnaziumok tanul6i a tovabbtanulasi tervek
tekintetében ambici6zusabbak, mint mas gimnaziumok didkjai, noha tarsadalmi
hatterik nem jelent6sen - lényegében csak a févarosban - kedvez6bb a nem feleke-
zeti iskolasokénal. Masrészt feltlin6, hogy a felekezeti iskolakban jelen levé hatra-
nyosabb csaladi hatter(i tanulék nagyobb aradnyban rendelkeznek hatdrozott tovabb-
tanuldsi tervvel, valamint sokkal tébben késziilnek magasabb presztizs( fels6okta-
tdsba, mint a hasonlo helyzetli nem felekezeti gimnaziumi tanulék. Ebbd&l arra ko-
vetkeztettiink, hogy a koriikben is érvényé juto tarsadalmi reprodukcio hatasat mér-
sékli valamilyen tényezé.

Elméleti és empirikus el6zmények

Bourdieu (1999) szerint az iskolai siker els6sorban a kulturalis t6ke csaladi transz-
misszidjanak eredménye, amelynek kovetkeztében folyamatos az egyenl6tlen tarsa-
dalmi struktdra reprodukcidja. A kulturalis t6ke mértéke a tanulmanyi beruhdazasi
stratégiakat is meghatarozza, mégpedig nem csupan a tanulmanyi eredmények altal,
hanem a tarsadalmi rétegekre jellemz6 habitus altal, amelynek az egyes iskolak
igénybevételére vald hajland6sag is része. Az iskola feladata az lenne, hogy mérsé-
kelje a szarmazasi egyenl6tlenségeket, azonban kivalasztasi, értékelési és palya-el6-
készitési mechanizmusai altal rekonstrualja, s6t feler@siti azokat, s ezaltal a kultura-
lis toke egyenlétlen elosztasdnak fenntartdsdhoz jarul hozz4 (Bourdieu 1972).

A masik megkdzelités szerint ezt a hatast megel6zheti a tanul6t korilvevé k6zos-
ségek altal teremtett er6forrdsok hatdsa. Az oktatasszociologiara és a ra leger6sebb
hatassal biro rétegzédéskutatas szemléletmdédjara a legutébbi idékig kifejezetten jel-
lemz& volt az egymastol fiiggetlen egyének altal hordozott attribdtumok hatasainak
tanulméanyozdasa, s hagyomanyosan kisebb teret kapott - a szil6i hatdsokon kivil -
az egymaéssal kapcsolatban levé egyének kdélcsdnviszonydnak eredményeképpen
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kialakulé6 magatartas és dontések vizsgalata, mert a tarsadalmi hatdsok szambavéte-
lekor dontéen a szarmazasra és a tobbi pozicionalis tulajdonsagra koncentraltak.

Az amerikai tarsadalomkutatasi gyakorlatban jelent6s hagyomanyai vannak a cso-
port és kdrnyezet alapi megkdzelitésnek, s a hetvenes években halozatelemzés vagy
struk-turalis elemzés (Wellman 1988) néven kibontakozé, az addigi elméleti para-
digmaktdl, a funkcionalizmust6l és a konfliktuselméleti megkozelitéstél egyarant ta-
vol allé kutatédsi irany szociometriai hagyomanyokra is épitve tarja fel és elemzi a
tarsadalom egyének, csoportok kapcsolatain alapuld szovetét." A kibontakozé struk-
tarakutatas eredményei azt bizonyitottak, hogy ezek a kapcsolatok er6forrassa val-
nak, hozzasegitenek a magasabb status eléréséhez (Lin 1991), a munkaerdpiacon
valo sikeresebb elhelyezkedéshez (Granovetter 1996).

Granovetter (1991) hipotézise szerint az Uugynevezett gyenge kotéseknek jelent6-
sebb szerepe van az er8seknél az egyének mobilitasi lehet6ségeinek felismerésében,
féként az informéacidk altal. Ezt azzal magyarazza, hogy a szoros barati kor, a zart
kapcsolatok nem alkalmasak kiils6 informacidk kanalizalasara, kisebb val6szin(iség-
gel valnak informacids csatorndva, mint a gyenge kotések, amelyek viszont nagy
tarsadalmi tavolsagok athidalasara képesek.

A gyenge kotések makroszintii, kiterjedt halézataval szemben masok jelent6sebb-
nek tartjak az inkabb mikroszinti, kis létszamdu, zart kdérre korlatoz6do viszonyokat.
Coleman (1990) az egyéni cselekvés modelljére tamaszkodva a szandékosan cselek-
v6 aktorok altal létrehozott és a primordialis tarsadalmi kapcsolathal6zatok kozds
vonasat abban latja, hogy szlirik és értelmezik az informéaciokat, jelentéseket artiku-
lalnak, eréforrdsokat allokalnak és ellenérzik az egyéni viselkedést, s ezaltal jelent6-
sen modositjak az egyének dontéseit, amelyek igy nem egyszerlien a szdmukra elér-
het6 anyagi és kulturalis javaktol valnak fliggévé (Coleman 1990: 321).

Az amerikai oktataskutatasban a kilonb6z6 fenntartasu (religiously based privat,
non-religiously based privat, public) iskoldk didkjainak tanulményi eredményességét
feltar6 vizsgalatok (Coleman-Hoffer-Greeley 1985; Coleman-Hoffer-Kilgore 1987;
Coleman 1988; Bryk-Lee-Holland 1993) tapasztalatainak értelmezése koril kibonta-
kozé vitaban kerilt az érdeklédés homlokterébe az iskolat korilvevd tarsadalmi kap-
csolathalozatok formalis és tartalmi jellemz8inek kérdése. Az empirikus eredmények
magyarazatakor a tarsadalmi toke fogalmanak az eurdpai tarsadalomelméletben hasz-
nalt jelentésetdl szemléletmodjéaban eltér6 megkozelitését alkalmaztdk, melynek f6
jellemzGje, hogy a tarsadalmi tokét nem a konfliktusos mez6ben &sszelitkézd egyének
(Bourdieu 1999), hanem a tarsadalmi csere rendszerében egymassal egyuttm(kodé
cselekv6k kapcsolatainak tulajdonsagaként értelmezik (Coleman 1990). Ebben a fel-
fogasban a tarsadalmi téke forrasai a cselekv6k tarsas kapcsolatai, amelyek eréforras-
okként szolgalnak az érdekek, célok megvaldsitasahoz.

Coleman (1988) elmélete szerint ez az eréforras a tarsadalmi téke, amely a tobbi
t6keformahoz hasonl6éan transzformalhat6 egy masikra, példaul embeii t6kére. A
tarsadalmi t6ke tartalmi szempontbhol tébbféle lehet: éplilhet szivességek és informa-
ciok cseréjére vasjy normak altal dsszetartott kapcsolatokia. Az infoi maciok és a szi-
vességek cseréjének jelentéségét sokan kiemelték mar kordbban is (Granovetter
1991, Putnam 1993), azonban a hatékony normdak és a zart struktira tékeforrasként
valé értelmezésének hangsulyozdsa Coleman nevéhez kothetd. A tarsadalmi tokét
teremt6 kapcsolatok formalis szempontbol lehetnek nyitott vagy zart strukturajuak,
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intergeneracio6sak vagy intrageneracidsak, valamint tartéssag szempontjabdl stabilak
vagy kevéssé stabilak. Coleman és tarsai (Coleman-Hoffer-Greeley 1985) magya-
rdzata szerint a felekezeti iskola esetében a tanulék egyéni attribGtumai - a ,,student
input” - és az iskolai tarsadalmi kornyezet hatasa -m,ischool-effect” - révén a tarsa-
dalmi t6ke tartalmi és formai dimenzidja egylttesen magyardzza a jobb teljesit-
ményt. A tartalmi tényez8 az iskola altal képviselt ideolégidbdl kdvetkez6 egyértel-
mi normarendszer, a formai pedig a tanuldkat, illetve az iskolat kérilvevé sziil6i és
tanul6i kodzosség intergeneraciés zartsdga, amely azaltal hat, hogy akadalyozza a
devi-ans viselkedést, masrészt jutalmazza a magas teljesitményt. Ezekre a tapaszta-
latokra tdmaszkodva fogalmazta meg Coleman azt a hipotézisét, hogy a hatékony
normakra épuld zart struktarajd kapcsolatrendszer alkalmas a leginkabb az emberi
tékére legjobban 4tvalthatd tarsadalmi toké megteremtésére, sét véleménye szerint a
kapcsolatoknak ez a fajta zartsadga jelent6sebb mértékl t6két képes teremteni, mint
barmely mas tékeforras (Coleman 1988).

Coleman hipotézisének ellenérzésére és finomitasara a kilencvenes években egy sor
empirikus vizsgalat tett kisérletet, s ezek egy része kifejezetten az iskolai kérnyezet ta-
nulokra gyakorolt hatasat kutatta. Ezekben az elemzésekben sokszor kiillonbdz6képpen
operacionalizaltak a fogalmakat, és kilénb6z6 eredményre iutottak abban a tekintet-
ben, hogy a hatékony normékra épil6 kapcsolatok telies zartsdga vagy inkébb nyitott-
saga gyakorol jotékony hatast a fiatalok iskolai teljesitményére. Carbonaro (1997) ké-
vetkeztetései szerint a magas szint( zartsag el6segiti, Morgan és Sorensen (1999a, b)
szerint a tanarok és a szil6k zart és szoros kapcsolatrendszerére épulé Ugynevezett
norma-kikényszeritd iskola nem jarul hozza a jobb eredmények eleréséhez, mig a nyi-
tottabb, Ugynevezett horizonttagito iskola igen. Az el6bbi tipust a gyerekekkel foglal-
koz6 Osszes feln6tt halozati kapcsolatainak zart modellje jellemzi, a méasodikat pedig
az, hogy a szll6k egymas kozotti és az iskolai személyzet felé iranyuld relaciéi nyi-
tottabbak. A szil6k kapcsolatai nem annyira az iskola kéril kialakulé kdzdsségen be-
Itlre, hanem inkabb kifelé irdnyulnak, s relative tobb energiat fektetnek a tarsadalmi
t6ke iskolan kivili fejlesztésébe, mint az el6z6 tipusban.

Morenoff és tarsai (Morenoff-Sampson-Earls 1999) szerint a kollektiv hatékony-
sag nem a kapcsolati struktara nyitott vagy zart formajabdl, hanem egyrészt a sajatos
szerkezeti jellemz&ket mutatd felndtt-gyermek normativ konszenzusbdl, masrészt a
kdélcsonds cserefolyamatokbol - pl. informaciocsere -, harmadrészt pedig a résztve-
vBk feladattudatabdl eredhet, vagyis abbdl, hogy a feln6tt tagok mennyire tekintik
fontosnak a fiatal generacié tdmogatasat és ellenérzését, ami lényegében a normak-
ban gydkerez6 vonas.

Noha Coleman elméleti téziseiben egyértelmien Kkifejti, hogy ,,a tarsadalmi t6ke
nem egyénekben rejlik, hanem az emberek kdzotti kapcsolatok szerkezetében " (1990:
302), Carbonaro az intergeneracids zartsagot egyének tulajdonsagaként értelmeazi,
egy-egy tanulé azon attribGtumaként, hogy kapcsolat van a szililei és baratja szilei
kézott. Morgan és Sorensen ugyanezt egy kozosség, példaul egy iskolai didktarsa-
dalom ismertet6jegyének tekintik, és e néz6pontbdl az kdvetkezik, hogy az a tanulo,
akinek alacsony szintli a személyes szocialis kapcsolatrendszere, de dsszességében
szorosan kotédik az iskolai kdzosséghez, elvezi ugyanazokat az el6nydket, mint a
magas szintl személyes kapcsolatrendszerrel rendelkez6 tanuldk.
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Angelusz és Tardos (1991) - Granovetter gyenge kotések erejérél szélo elméleté-
nek ellen6rzése kapcsan - egy empirikus elemzés tanulsdgaként arra a megéallapitas-
ra jutottak, hogy az aggregélt szinten meglevd, erés kotésekben gazdag milié hatasa
hasonléan nagy, mint az egyéni szinten rendelkezésre allé gyenge kotésekbdl szar-
maz6 er6forrdsok hatésa.

A felekezeti iskolakban jelen levé hasonld kontextusbdél adédd hatasokat masok is
feltételeztek. A felekezeti kdzépiskolasok jobb teljesitményének egyik f6 magyara-
zatat a kozosségben altalanosan elfogadott moralis alapokon nyugvo, teljesitmény-
orientalt magatartasban latjdk az amerikai Bryk és tarsai (Bryk-Holland-Lee 1993).
A holland didkok tanulmanyi eredményességét vizsgalé Dronkers (1996) is azt re-
gisztralja, hogy a felekezeti iskolak didkjai jobban teljesitenek, mint az allamiakéi, s
ezt a tudatos iskolavalasztas kovetkeztében kialakulé iskolai k6zdsség hatasaval
magyarazza. Véleménye szerint az dnkéntes iskolavalasztas, a megszokottol eltéré
Ut vélasztasaval kapcsolatos dontés eredményeképpen olyan t6kére tesznek szert a
tanuldk, amely az ambiciézusabb tovabbtanulasi tervek felé iranyitja éket.

A kornyezet tanulmanyi eredményességre gyakorolt hatdsara a kulturalis t6ke rep-
rodukcios hatasat vizsgalva is tobben felfigyeltek. Ferge (1980) tapasztalatai szerint
azokban az iskolakban, ahol tobb a szellemi szarmazaslu gyerek, ott a heterogenitas,
azaz az iskola vagy osztaly tanuldinak tdrsadalmi sokszinlisége bizonyos mértékig
korrigalja a hatranyosabb szarmazasu didkok tovabbtanulasi szandékait, vagyis kuta-
tdsai szerint a tovabbtanulédsi szandékkal rendelkez6k ardnya azokban az iskoldkban
magasabb, ahol a tanuldk kozott az iskolazottabbak szerepelnek feliilreprezentaltan.
A kilencvenes években a kdzépiskolasok tovabbtanulassal kapcsolatban hozott don-
téseinek alakulasa mdgott isjelentds intézményi hatasok sejthet6k (Robert 2000).

Adatok

A fenti feltevések empirikus ellen6rzésére a felekezeti kdzépiskolak didkjai kdrében
1999-ben készilt kérddives vizsgalatladatait hasznaltuk fel. Az egyhazak pedagodgiai
intézeteinek adatszolgaltatasa alapjan készilt tébblépcsds (felekezetenként. térségen-
ként, telepllésnagysag és esetleges specialis helyzet szerint) rétegzett mintavétel alap-
jan kivalasztasra kerilt 53 kozépiskola (ebbdl 7 budapesti gimnazium) 1463 (11-12.
évfolyamos) didkja kérdez6biztosok Utmutatasai alapjan 6nalléan toltotte ki a kérdo-
ivet. Jelen dolgozatban a felmérés adataibdl a vélasztott probléma miatt csak a gimna-
ziumi almintéval foglalkozunk, amelybe 48 gimnézium (26 rémai katolikus, 15 refor-
matus, 6 evangélikus és 1gorog katolikus) 1385 didkja tartozik bele.

A hipotézisek

Az empirikus elemzésben arra a kérdésre kerestilk a valaszt, hogy milyen tényezék
magyarazzak a felekezeti gimnazistak tovabbtanulassal kapcsolatos déntéseinek ala-
kulasat, vagyis azt, hogy kivannak-e tovabbtanulni, és ha igen, milyen iranyban.'

1A kutatast a/ O1K A finanszirozta. (Nyilvantartasi szam: 1-22476.)
2 Az. elemzés Pusztai Gabriella Felekezeli kdzépiskolasok a: ezredfordulés Magyarorszagon

ciml I’hD-érlekezése (2002) alapjan késziilt.
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A korédbban idézett reprodukciés elmélet alapjan azt varnank, hogy a tanul6k csa-
ladjabdl szarmazé kulturalis és gazdasagi t6ke - a szul6k iskolazottsaga, foglalkoza-
si statusa, kulturalis fogyasztasa, a csalad anyagi helyzete és lakéhelylk telepilésti-
pusa révén kialakulé - egyenl6tlenségei magyarazzak leginkdbb a tovabbtanulasi
tervek eltéréseit.

A tarsadalmi toke colemani elmélete nyoman feltételezhetd, hogy a tovabbtanulasi
szdndék alakulasat elsésorban az egyes csalddokb6l szarmaz6 tanulék szamara ren-
delkezésre allo eltér6 mértékl tarsadalmi t6ke magyarazza. Ennek forrdsa lehet a
csaladnak mint kapcsolatstruktirdnak a kohéziv jellege, informacidpotencialja, va-
lamint a szildk vagy a tanuld csaladon kivili kapcsolatrendszerének jellege.

Ha azonban azt feltételezziik, hogy a tovabbtanulasi tervek kiilonbségéi nem a ta-
nulok egyenkénti tékével vald ellatottsaganak mértékével, hanem egy-egy iskolai
kozosség jellemz8ivel magyardzhatok, akkor a kontextusbdél addédd eréforrésokat
kell szdmba vennink.

" Ferge megfigyelései nyoman elképzelhetd, hogy a killénbségeket az egy iskolaba

jard tanulok szileinek kedvez6bb kulturalis 6sszetétele, a magasan iskolazott szilék
iskolai ardnya magyaradzza, s ez a hatas kiterjed azokra a tanulokra is, akik maguk
sz(kolkodnek az oroklott kulturalis t6kében.

Morgan és Sorensen nyoman az egy iskoldba jar6 tanuldk tarsadalmi tékével vald
ellatottsaganak eltéréseit6l varhatjuk a tovabbtanulasi tervek egyenlétlen alakulasa-
nak magyarazatat, azaz hogy az iskolat korilvevé csaladok, gyerekek déntd tobbsé-
ge hatékony normakra és kozdsen elfogadott ideoldgiara épild, erésen kohéziv,
vagy inkabb gyenge kotésekre épiil6 kapcsolati strukturdk tagjaiként rendelkeznek
kénnyen transzformalhaté tarsadalmi tékével.

A hipotézisek ellendrzésének els6é lépése a magyarazo valtozok és a fligg6 valtozo
paronkénti dsszefliggéseinek feltarasa volt, ezutdn a magyardzo valtozok ésszeméré-
sére a kétalaku fuggd valtozd mialt a logisztikus regressziés modell mutatkozott al-
kalmasnak. Végil a modell illeszkedésének'tesztelését pi-csillag (Rudas-Clogg-
Lindsay 1994) moddszerrel végeztik el, és az eredményeket dsszevetettiilk mas, a
tanulmanyi eredményesség mutatdjaként alkalmazhaté fligg6 valtozok esetén kapott
eredményekkel.

Fogalmak és valtozdk

Mivel az elméletekben hasznalt fogalmak egy részenek operacionalizdldsa a szak-
irodalomban is vita targya, ez a kérdés részletes bemutatast igényel.

Versengd elméleteken alapul6 hipotézisek tesztelésekor a magyarazo valtozok egyes
csoportjai az egyik, mas csoportjai pedig a masik elmélethez kapcsolhatok. A magya-
razd valtozék elsé csoportja a reprodukcios elméletet képviseli. A csaladi kulturalis
toke Bourdieu (1999) szerint tobbféle formaban létezhet. Az iskolai végzettségi titu-
lusokkal megjelenithetd intézményesilt kulturalis toke mérésére a szilok legmagasabb
iskolai végzettségét - az dsszesitett apai, anyai, kvazi-felséfokl és az alacsonyabb
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iskolazottsagit csaladi hatteret killonvalasztdo - dichotéom valtozéban3 foglaltuk 6sz-
sze (FELSOSZ). A kizardlag a csaladban elsajatithatd, nehezen korrigalhaté, tartds
kész-ségeket jelentd inkorporalt kulturalis toke megfelel6 mutat6ja lehet a sziil6k kul-
turalis tevékenysége (Robert 1986; Blasko 1998). Ezt a sziil6k szépirodalom-olvasasi
szokasait4 dsszefoglal6d index jeleniti meg a modellben (KULTTOKK). A gazdasagi
téke fogalmét is dichotém véaltoz6 képviseli (GAZDAG)’. Mivel a szilok iskolai vég-
zettsége és foglalkozasa k6zo6tt a mintaban nem allt fenn teljesen egyértelm{ kapcsolat,
a kizér6lag vezetd vagy értelmiségi foglalkozasu szul6i hatteretO még egy kulén valto-
z6 formajaban vontuk be az elemzésbe (ERTELSZ). A bourdieu-i tokefajtdk egyike az
Ggynevezett kapcsolati t6ke. Ezt a csaladok kiilénb6z8 kozéleti tisztséget visel tagjai-
nak szamaval prébaltuk operacionalizalni, de az ilyen kapcsolatokkal rendelkez6 csa-
ladok szama nagyon alacsony volt, ezért nem volt értelme a modellbe vonni. Sziiksé-
gesnek tartottuk ezenkivil a lakohely telepiiléstipusanak szerepeltetését az elemzésbhen
mint a tarsadalomban elfoglalt helyzet egyik fontos jellemzéjét (VAROSI).

Az iskolai teljesitményt befolyasold kulonbézé faktorok vizsgélatakor Coleman
tébb dimenziéra bontotta a csaladi hattér hatasait. Azonban a bourdieu-i tékékhez
hasonléan értelmezett és altala is latvanyosan nagy hatastnak nevezett kulturalis és
gazdasagi toke mellett (Colemannél: human Capital, physical Capital) a csaladi hattér
Gjabb komponensét, a tarsadalmi t6ke erejét tartja igazan atitének. Mivel a csaladon
bellli szoros és hatékony normak altal vezérelt kapcsolatok fennallasardl ritkan ké-
pes egy atlagos survey informaciét szerezni, altalaban a csalad szerkezeti jellemzgit
(szll6k szadma, gyerek/szllé arany) hasznaljak a csaladi tarsadalmi téke mutatdja-
ként. Az altalunk hasznait adatbazisnak kdszdonhetéen alkalmunk volt r4, hogy a
csaladon beldli tarsadalmi t6ke megjelenését ne egyszerlien szerkezeti, hanem tar-
talmi jellemz&k mentén ragadjuk meg. Ezt a t6keforrdst - Coleman (1988) eredeti
elképzeléséhez visszanyulva a csaladtagok valldsossag szempontjabdl mutatkozé
egységét' kifejez6 dichotom valtozdval mertik (CSVALEGY). A kapcsolati strukti-
rak masik funkcionalis jellemzG6je, hogy informaciés csatornaként mikodnek, ezért a
csaladban az iskolara vonatkozéan rendelkezésre allo, az informéci6 aramlasat biz-
tosité kapcsolatok meglétére vonatkozd valtozot is szerepeltettik (CSJAR), amely-
ben a felekezeti iskoldba kordbban jart csaladtagok létét foglaltuk Ossze.

A szulék egyuttes végzettségét kifejezd dsszevont valtoz6t a szakirodalom (Rébert 1986)
alapjan az anyak és az apak otfokd iskolai végzettségi valtozéibol ugy allitottuk elé. hogy ha
a kél sziill6 ugyanolyan iskolai végzettségli, akkor a k6z6s kdd, ha a sziul6k iskolazottsaga-
ban egy fokozatnyi kiildnbség van. akkor a magasabb kéd. ha nagyobb a kulénbség, akkor a
magasabb kéd minusz egy lett a. ui véltozé érteke, kzek lildn dichotém véltozéval jeleni-
tettik meg a kvazi- 1clsofbka végzettség( szil6i héatteret.

1A szilok olvasasi szok&saival foglalkoz6 kérdésblokk adatainak megfelel6en az anya és az
apa kdzelmdaltbeli olvasmanyélményeinek tipusokba sorolasa alapjan elkészilt ésszevont in-
dex segitségével kildnvalasztottuk a nem olvasé vagy csupan popularis miveket olvaso
szUl6i hatter( tanulokat azoktol, akiknek szilei irodalmi érték({ olvasmanyokat kedvelnek.

' A csaladok altal birtokolt vagyontargyak alapjan kialakult pontszdmok fels6 harmadat egy
kategoridba foglalva dichotém véltoz6i allitottunk eld.

6 A dichotém valtozot Ggy allitottuk tlé. hogy kilénvalasztottuk azokat a gyerekeket, akiknek
mindkét szil6ié vezeté vagy értelmiségi loglalkozasu.

7 A véltozd értéke egy. ha a csalad minden tagja (tanul6, szilok, testvérek) kdzdsségi és/vagy
szemelyes vallasgyakorlatlal rendelkezik.
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Coleman sajat empirikus elemzésében a legnagyobb kilénbséget a csaladon kivili
kapcsolatok szerkezeteben talalta a kiillonb6z6 fenntartasu kdzépiskolak kozott. Azt
figyelte meg, hogy a egyhazi iskoldsok kapcsolati hatterének jellemz6 struktdréi a
legerésebb kohézidt biztosité zart alakzatok: az egy-egy iskoldhoz tartoz6 szildk
nagy része ugyanannak a vallasi kdzosségnek a tagja, mig mas iskolafenntartok ese-
tében nem talalt kapcsolatot az azonos iskolahoz tartoz6 szil6k kozott. Véleménye
szerint ez a zart struktira segiti el6 a teljesitményre 0szténz6 normak érvényesilé-
sét. Tehat a tartalmi és a formai kritérium ebben az esetben is dsszefonddik. Mivel a
Coleman-hipotézissel kapcsolatos vitak éppen ezeknek a kritériumoknak az ellendr-
zése korul bontakoztak ki, érdemes a struktdra tartalmi és formai jellemzdit kilon
vizsgalni. A kapcsolatok tartalmi oldala fel6l kozelitve kétségtelenil alapvetéen
azonos normakon alapul a helyi vallasi kdzésség. Ez nem képez zart struktarat, ha-
nem olyan viszonyok dsszessége, amelyben kilonb6z6 tarsadalmi helyzet(iek koo-
peralnak, és nem keriilnek olyan versenyhelyzetbe, melyben a tarsadalomban sikere-
sebb van nyer6 helyzetben. Emellett a strukt(ra tarsadalmi nyitottsagat erésiti az is,
hogy a bekeriilést demografiai és egyéb sz(ir6k (nem, életkor, iskolai végzettség, te-
lepiléstipus) nem nehezitik, tehat nem szelektiv halézat. Az 6sszekapcsolodas szo-
rossagat tekintve inkdbb olyan, mint mas dnkéntes szervezetekben valé kézremiko-
dés: gyenge kotések halozata, amelyet tranzitivitas - a nem kozvetlenil kapcsolodok
igen jelent6s kapcsolatteremtési valdszinlisége - és multiplexitas - azaz az els6dle-
ges viszony mas helyzetekben valé felhasznalasanak lehet6sége - jellemez. Az
ezaltal teremtett tarsadalmi t6ke mérésére a csaladnak a helyi egyhazkoézségbe, gyl-
lekezetbe vald beagyazottsdganak mértékét kifejez6 valtozot8 tartottuk alkalmasnak
(SZHALO).

A formai zartsag Coleman (1988: 105) szerint ,,a hatékony norméakon alapulé tar-
sas kapcsolatok jellegzetes szerkezeti tulajdonsaga”. A normak abbol a célbdl kelet-
keznek egy kozosségben, hogy a negativ kiils6 hatdsokat korlatozzak, és a pozitiva-
kat batoritsdk, azonban erre a hatdsra csak akkor képesek, ha a struktira elég zart
ahhoz, hogy a tagjai az er6iket 6sszegezni tudjak az esetleges szankciokra. Termé-
szetesen a zart struktura ellentétes tartalommal mas iranyba is hathat: a tanulé be-
adgyazdédhat olyan kortdrs kozosségbe is, amely nem tédmogatja iskolai munkéjat,
nem tekinti mordalis kdvetelIménynek vagy hasznos befektetésnek a legjobb képessé-
gek szerinti tanuldst. A Coleman hipotézisében szerepl6 zartsdg formai és tartalmi
kovetelményeinek egyszerre megfelel6 elemet intrageneraciés szinten (Coleman
1990) a diak barati korének homogén vallasos dsszetételével') lattuk megragadhat-
nak (TANBARZ).

Coleman intergeneracios zartsagnak nevezi azt a komplexebb struktirat, amelyben
az egymassal kapcsolatban levd sziilok és gyerekek csalddon kivili kapcsolataikkal
olyan strukturat alkotnak, amelyben a gyerekek egyméas kozotti viselkedésének ta-
pasztaldsa megerdsiti a csalddban interiorizalt normékat, s ennek hatadsara effekti-
vebbek a normékhoz kotdtt szankciok, sokoldalian és hatékonyan monitorozhaté a
fiatal generaci6 magatartdasa. Coleman hipotézisének ez a sokféleképpen értelmezett
pontja egyéni és iskolai szinten is értelmezhetd, s egyéni szinten a szil6k barati ko-

8 A csalddtagok templomba jarési gyakorisagal kileje/.6 valtozokat 6sszegzd folytonos valtozé.
9 Dicholém valtozo, a véaltozd értéke egy. ha a tanulé baratai doéntéen vallasos fiatalok.
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rének a zartsdgaként is értelmezhetd. Ezt a dimenzidt az azonos normakon alapul6
szul6i barati kapcsolatok dominancidjal0jeleniti meg a modellben (SZBARZ).

A kulonb6z6 t6kefajtak toponomikus jellege (Kelly 1998), azaz konkrét fizikai
helytél valo fliggése is indokolja a magyaraz6 valtozék kontextus szintl hatdsanak
vizsgalatat. A reprodukcids elmélettel ésszhangban all, hogy a tanulmanyi eredmé-
nyességet befolyadsolja a magas kulturalis t6kével rendelkez6 tanuldk kodzdsségen
bellili aranya. A felséfokl végzettségl szul6k iskolankénti ardnyanak alakulasat
mutaté valtozé" (DIPLMEAN) segitségével vizsgalhaté a tanulék iskolai kérnye-
zetében a fels6foku végzettségl szul6kkel rendelkez6k ardnya. Emellett a tarsadalmi
t6ke elméletének megfontoldsai szerint harom iskolankénti valtozét szerepeltettiink:
az egyhazkozségekhez, gyllekezetekhez tartozok, vagyis a ivensie kotéssel kapcso-
l6dok aggregalt szinten megnyilvanul6 slrlségét “ (GYEKMEAN), a tisztan valla-
sos barati korrel rendelkezd, vagyis a zart kapcsolathal6zatokhoz tartoz6 szilék si-
riségétl (SBARMEAN), és a vallasos barati korrel rendelkez6, vagyis a zart kap-
csolathélézatokhoz tartoz6 didkok sir(iségétd (GBARMEAN) kifejez6ket.

Kisérletet tettiink arra, hogy az iskola vilaganak mas tényezd@it, példaul az iskola
tanarainak tanuldkra gyakorolt atlagos hatasat, a tanarokkal folytatott kommunikacié
mértékét és bizalmassagat, illetve a tanarok személyiségének elfogadasat is Deépit-
siik & modellbe mint a tarsadalmi toke teremtésére alkalmas iskolai kapcsolatrend-
szer mutatéjat, de ezek hatdsa a nagy sz6rds miatt nem volt szignifikans.

A kontrollvaltozok kozott szerepeltetjilk az iskola regionalis elhelyezkedésére
(KELNYUG) és a tanuld sajat felekezeti hovatartozasara (KATOL1KU, REFORM,
EVANGELI) vonatkozd valtozokat, hogy a teriilleti és az esetleges felekezetek ko-
z0tti egyenl6tlenségek hatasa is kiszlirhetd legyen. A felekezeti kiillénbségek azért is
érdekesek, mert Weber (1982) szerint egyéb tényez6k mellett a vallasossag, s6t a
felekezet meghatarozza a teljesitményrél, munkamoralrol alkotott felfogast.

Mivel arra voltunk kivancsiak, hogy a felekezeti gimnazistak esetében a tanuldk
tovabbtanulasi terveire gyakorolt hatasok k6zott mekkora szerepe van a szil6i kultu-
ralis tékének, valamint a csaladi és a csaladon kivili tarsadalmi tokének, a kutatasi
el6zmények nyoméan haladva olyan fligg6 valtozdt véalasztottunk, amely tébb elmélet
szellemében képes kifejezni a diakok mobilitasi esélyeit, vagyis a tovabbtanulasi
terv karakterét a kivalasztott felséfokd intézmény tipusaval jeldltik (Boudon é. n,;

Robert 2000).

N Dichotém valtozd, a valtoz6 értéke cgv. hu a szilok baratai dontéen valldsos embeiek.
Folytonos valto/6. a icls6lokd veji/ettsclit sziil6kkel rendelkez6 tanuldk aranva a/ iskolai

kézegben. . . .
I olytonos valtoz6, a gyenge kotésekkel rendelkezd szulok iskolai aian\dnak atlaga.

allaga.
14 Folytonos valtozd, a zart strukt(rain kapcsolathéalékhoz tartozé didkok iskolai arényénak

atlaga.
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Az empirikus vizsgalat eredményei

El6sz6r a valtozdk egymésra gyakorolt hatasait figyelembe nem véve egyenként
vizsgaltuk a magyaraz6 és a fuiggé valtoz6 6sszefiiggéseit (1. figgelék).

A magyarazo valtozok és a fiiggé valtozo kozotti dsszefliggés vizsgalata soran a
reprodukcids elmélettel 6sszhangban ebben a kérben is jelent6s a csaladi kulturalis
t6ke mutatoinak hatasa. Ezek kozil is leghatarozottabban a sziil6k fels6foku iskolai
végzettsége jarul hozz4 a tovabbtanulési szandék novekedéséhez. A gazdasagi tdéke
mutatoi és a lakdhely telepiléstipusa els6 ranézésre ebben a kozegben kisebb szere-
pet jatszanak a vartnal.

A csaléddon bellli tarsadalmi toke mutat6i kozil er6sebbnek latszik a kézds nor-
mak elfogadasat feltételezd valtozd, amely a szil6k és a gyerekek egyodntet( valla-
sossaganak - vagyis a hatékony normakon alapul6, zart, egységes kozosségnek
jotékony, teljesitményt 6szténz6 hatasara vall. De nem'elhanyagolhat6 az az er6
sem, amit a csaladi kapcsolatok informacios potencialja gyakorol a tanulék déntésé-
re. Ugy tlnik, az informéaciés csatornéak valéban képesek tékét teremteni azaltal,
hogy cselekvést el6segit6 ismeretet nydjtanak.

A csaladon kivili tarsadalmi tékeforrasok kozil a legjelent6sebb a tanulé barati
korének zartsdga. Ebben az esetben a homogén barati kor zart struktdraja valdban
el6segitheti a feladatra és célokra orientalt magatartast. A szil6k barati kérének ho-
mogenitdsa kevéshé fontos tényezd, ugyanigy, mint ahogy a gyenge kotésekként
értelmezett egyhazkdzségi/gyilekezeti tagsag. Ennek oka talan éppen a vallasossag
el6z6 fél évszazadban tapasztalt, hatranyos helyzet( rétegekbe szoruldsa, hiszen a
gyenge kotések akkor a leghasznosabbak, ha magasabb statusd tarsadalmi rétegek
felé jelentenek hidat.

A kontextualis valtozék vizsgalata arra enged kovetkeztetni, hogy a kdrnyezeti be-
folyas a legjelent6sebb. A legfontosabb differenciald tényezd6k a zart struktirak ere-
jét mutatjak, ugy tlnik, nagyobb esélye van egyetemi tovabbtanuldssal kapcsolatos
dontést hozni annak a didknak, akinek iskolai kdrnyezetében nagyobb arényban
vannak vallasos barati korrel rendelkezd tanulok és csaladok. A régio és a felekezet
pedig nem differencialé tényez6 a felekezeti iskolasok korében a tovdbbtanulads kér-
désében.

A fentebb felsorolt tényez6k hatasdnak 6sszemérése céljabdl a véaltozék egymasra
gyakorolt hatésait is figyelembe vev6 logisztikus regresszids modell igérkezett al-
kalmasnak. A filigg6 valtozé az egyetemi felvételi szandék volt. Az exp (B) egyitt-
hatok azt fejezik, ki, hogy az egyes tényez6k alapjan mennyire ndvekszik meg az
egyetemi tovabbtanulds melletti dontés esélye, tehat ezek mennyire hatnak a to-
vabbtanulassal kapcsolatos igen jelentds dontésre (lel. a tablazatot).
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A kulturdlis és tarsadalmi t6ke kiulonbdz6 szintld mutatéi, a regionélis és felekezeti
tényez6k, valamint az egyetemi tovabbtanuldsi terv kialakuldsadnak ésszefliggései

Az egyenletben szerepl6 valtozék

Valtozé B S.E Wald df Sz.ign. R. Exp(B)

1ELSOSZ -0.1820 0.2103 0,7491 1 0.3868 0.0000 0.8336
FRTELSZ 0.5887 0.2438 5,8329 1 0.0157 0.0547 1.8017
GAZDAG -0.1601 0.1825 0.7699 1 0.3803 0.0000 0.8520
KULTTOKK 0.1622 0.1504 1.1625 1 0.2810 0.0000 1.1761
VAROSI 0.3333 0.1585 4.4223 1 0.0355 0.0435 1.3956
CSVAU.GY 0.3 153 0.2431 1.6823 1 0.1946 0.0000 1.3706
CSJAR 0.1793 0.1604 1.2490 1 0.2637 0.0000 1.1964
SZIIALO 0,0131 0.0359 0.1333 1 0.7150 0.0000 1.0132
SZBAR7 -0.0565 0.1911 0.0874 1 0.7676 0,0000 0.9451
TANBARZ 0.3363 0.1690 3.9587 1 0.0466 0.0391 1.3998
DIPI.MEAN 0.6956 0.1176 34,9995 1 0.0000 0,1606 2.0049
GYl KMEAN 0,7252 0.4618 2.4666 1 0 1163 0,0191 2.0652
SBARMEAN -1,3010 0.8690 2.2417 1 0.1343  -0.0137 0,2722
GBARMEAN 1.4117 0.4741 8,8665 1 0,0029 0,0733 4.1028
KELNYUG 0.1803 0.1602 1,2668 1 0,2604 0.0000 1.1976
EVANGELI 0.5439 0.5370 1.0259 1 0.3 111 0,0000 1.7227
REFORM 0,2043 0.4342 0,2214 1 0.6380 0,0000 1.2267
KATOL1KU -0.2457 0.4423 0.3086 1 0.5786 0.0000 0.7822
Constant 3.1023 0.6673  21.6117 1 0.0000

Szignilikanciaszinl: 0.0000

Az eredmények szerint a vizsgalt kdrben is érvényesil az a hatads, hogy a magasabb
statust szllok gyerekei ambicidzusabbak a tovabbtanulas terén, azonban a kulturalis
toke mutatoi hatdsédnak alakuldsa az ezzel kapcsolatos vizsgélatok eredményeit6l
némileg eltéréen alakul. Altaldban az egyén legmagasabb iskolai végzettségi szintjét
meghatarozo6 tényez6k kozil a szilok - mindenekel6tt az apa - iskolazottsaga gya-
korolja a legnagyobb befolyast a kovetkez6 generaci6 iskolai elémenetelére, s végsé
soron mobilitdsara (Robert 1986). Adataink tanisaga szerint a felekezeti gimnazis-
tdk korében a sziilék foglalkozasa jatssza a legf6bb szerepet a kulturalis toke mutatdi
kozil. A foglalkozasi status er6sebb differencialé hatdsdnak magyarazata valdszi-
niileg az, hogy a felekezeti gimnazistdk sziilei a nem felekezeti gimnazistdkhoz ké-
pest dsszességében magasabb iskolazottsagi szintjik ellenére relative alacsonyabb
szintl foglalkozasokat foglalnak el, példaul kevesebb k&zottik a vezet§ beosztasban
dolgoz6 értelmiségi (Pusztai 2002), mert a vallasosak korabban egyértelm(ien hatra-
nyosabb helyzete a sziil6i generacional ebben a vonatkozasban még érezteti hatasat.

A véarakozishoz képest kisebb befolyéssal bir a felekezeti gimnazistadk tovabbta-
nulasi terveire a tanulok lakdéhelyének telepiléstipusa. Korilkben egyébként is a nem
felekezeti uimnazistdkénal alacsonyabb a nagyvarosiak, magasabb a kollégiumban
lakok, és majd hetven szazalékos a kisvarosi és falusi tanulok aranya. De ett6l fiig-
getlenil a tovabbtanulassal kapcsolatos tervek terén sem mutathaté ki jelent6sebb
esélykiilonbség a tanulok kozott a lakohely telepiléstipusa mentén.
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A tanulok egyéni tarsadalmi tékeforrdsainak kontrollalt elemzése kivaléan szem-
lélteti. hogy csak korlatozottan érvényes megallapitasokat tehet az egyéni szinti
adatok elemzése. A csalad belsd és kiils6 tarsadalmi tékeforrasainak szamito ténye-
z06k: a csalad vallasossag szempontjabol mutatkozo egysége és a csaladi kapcsolatok
altal szolgaltatott informaciok faci litAtor szerepe, a vallasi kdzdsségbe valé bedgya-
zottsag mértéke, valamint a szilék és a tanuldk barati kérének vallasossaga a kon-
textusvaltozok bevonasa utan lényegtelenné valik. Egyedil az intrageneracids kap-
csolatok zartsaga jatszik emlitésre méltd szerepet a fiatalok tovabbtanulasi doéntés-
hozatalaban. A mintankban a tanulék fele rendelkezik ilyen jellegl struktarabdl
szdrmaz6 tarsadalmi t6keforréssal.

A kontextus tényezdi kozil els6ként a kulturalis t6ke kontextualis hatasat vontuk
be az elemzésbe, vagyis azt vizsgaltuk, hogy a magasan kvalifikalt sziil6k azonos
kornyezeti sir(isége mellett a fentebb elemzett mutaték hatdsa hogyan érvényesil.
Megallapithatjuk, hogy ennek a tényezének valdban maradéktalan és jelent6s befo-
lydsa van a tanuldi tervekre, és barmely egyéni tékeforrds hatasat megel6zi, vagyis
fekezi a szarmazasi egyenl6tlenség atorokitését. A kulturalis toke kontextudlis hata-
sanak ereje meger6siti azt a feltételezésiinket, hogy az egyes iskolakban a tanulék
szlileinek kedvez6 iskolankénti dsszetétele 6sztonzbleg hat a kevés csaladi kulturalis
tokével rendelkezd tanuldkra is.

Az iskolai tarsadalmi t6két elemzésinkben az iskolai tdrsadalmi kontextus hatéasa-
ként értelmeztiink Az egyhaztagként gyenge kotésekkel rendelkezd csaladok iskolai
sliriségének 0sztonzé hatdsa nem igazolhatd, valdszinlleg a hatds intézmények
kozti jelent6s mértékl eltérésének kovetkeztében nincs altalanosan érvényes befo-
lyassal a tovabbtanulasi tervekre. Ugyanez a helyzet a szil6i barati kor zartsaganak
iskolara jellemz6 gyakorisagaval. Figyelemre méltd viszont, hogy a gyerekek zart
barati kapcsolatainak iskolai aranya az 6sszes eddigi magyarazé valtozénal joval te-
kintélyesebb befolyassal bir a tovabbtanulési terv milyenségére. Ez a hatds er6sebb-
nek mutatkozik a kulturalis t6ke iskolai kontextushatasanal. Az iskolaban gyakrab-
ban el6forduld zart vallasos barati korrel rendelkezd tanuldk tehat olyan tarsadalmi
tékét jelentenek az iskolakézdsségben, amelyb8l azok a tanulék is eredményesen
merithetnek, akik maguk hijaval vannak ennek az eréforrasnak. Intragenerécios szin-
ten tehat igazolhaté az iskolai tarsadalmi téke human tokévé valoé hatékony transz-
formacioja.

Azt gondolhatnank, hogy tulajdonképpen érvényesiil a colemani intergeneracios
zartsag az iskoldban, mivel a vallasos baréti kérrel rendelkez6k alapvetéen maguk is
vallasosak, és e csalddokon belil a kilonb6z6 generdciok valldsossaga tébbnyire
er6sen korrelal. Azonban ha a valldsossag szerinti csaladtipusokat &sszevetjik, azt
lathatjuk, hogy a szil6i generdcié vallasossdga mas, mint a fiataloké, s éppen a ko-
z0sségi beagyazottsaguk és kapcsolataik tekintetében maradnak le a gyermekeiktdl
(Pusztai 2002). Ennek a magyarazatat az adja, hogy elmult évtizedekbeh a hazai
vallasgyakorlat erételjesebben szorult a privat szférakba, mint példaul Eurépa nyu-
gati felén (Tomka 1999).

A regiok kozotti kilonbségek, a févarosi és a dunantuli iskoldk kedvezd fekvése
tehat nem eredményez elénydsebb tovabbtanulasi terveket. A tanulok felekezethez
tartozasa nem gyakorol hatast a tovabbtanulasi dontésre, tehat pusztan egy bizonyos
felekezethez tartozds nem befolyasolja az iskolai karrier alakuldsat. Az egyik vagy
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masik felekezetbe valé bejegyzettség egyébként sem egyenlé a valldsossdggal, s a
kilonbdz6 felekezetekhez tartozd vallasosak normarendszere kozdtt sem tapaszta-
lunk teljesitményre hat6 kildnbségeket. Weber sem a felekezeti cimkétél, hanem bi-
zonyos normak interiorizalasabdl szarmaztatja a protestans etika teljesitménydszton-
z0 szerepét.

Az illeszkedés josaga

A végsé modellink tehat Ggy alakult, hogy leginkdbb a diplomés szilék és a zart ba-
rati korrel rendelkezd gyerekek iskolai ardnya hatarozta meg azt, hogy egyetemre
vagy féiskolara jelentkeznek az egyhazi iskoléaba jarék. Erdemes megvizsgéalnunk e
modell illeszkedésének ajésagat. 1
A linearis regresszidszamitdsban az R2 az a jol interpretdlhato értek, amely azt

mutatja, hogy a magyaradzo6 valtozok a fliggé valtozd szérdsdnak mekkora részét ma-
gyarazzak. A logisztikus regresszioszamitasban ugyanezt az elvet nem lehet alkal-
mazni (Aldrich -Nelson 1984), de kisérletek térténtek az R2 -hez hasonlé mér6sza-
mok bevezetésére. Példaul dssze lehet hasonlitani a megfigyelt Y-értékeket a becsult
Y-citékekkel (ez utébbiak akkor I-tk, ha PA(Y-M)>0,5, és akkor 0-k, ha
PAY=1)<0.5). és ki lehet szdmolni a helyes becslések aranyat. Ezzel a mércszam-
mal azoi.ban tobb probléma is van (Weisberg 1978). Példaul nincs egy jol definialt
alaphipotézisiink, amihez viszonyithatnank a kiszamitott helyes becslésaranyt. A
legelterjedtebb illeszkedésvizsgalati mér6szam a logisztikus regressziészamitasban
Hosmer és Lemeshow (1989) likelihood-hanyados statisztikaja (ezt kozli az SPSS
R’-ként):

2 -216g1.Q-(-2 16g1])

" - 2l&y

ahol L|a likeiihood-fiiggvény maximuma a modell mellett, LO pedig a likelihood-
figgvény maximuma, ha a regresszids egyitthatok nullak. Ez a statisztika 0, ha a
magyaraz6 valtozok nem magyarazzak a fliggetlen valtozot, és 1, ha tokéletes a
kapcsolat, de &ltalaban alulértékeli a magyardzé eré nagysagat (Aldrich-Nelson
1984). Az egyik legjobb tulajdonsdgli mérészam McKelvey és Zavoina (1975)
pszeudo-R:-e , ami azt feltételezi, hogy a fliggé valtozé val6jaban egy tobbértéki
ordinalis valtozo6, amit rosszul, csak 0-ként vagy 1-ként tudunk mérni. Ezzel a mér6-
szammal az a baj, hogy ha a fiiggé valtozé tényleg dichotom, nem alkalmazhat6.
Ebben a dolgozatban Rudas és tarsai #* indexét (1994) hasznaljuk. Ennek az a lé-
nyege, liouv a megfigyeléseket két részre bontjuk: egy, a modell altal leirhaté, és
egy masik, a modell altal nem leirhat6 részre. Ezt a felbontast sokféleképpen el lehet
késziteni, de kivalasztva a legkedvez6bbet, amikor a modellel nem leirhaté rész a le-
het6 legkisebb, e rész ardnya az 6sszes megfigyeléshez képest lesz a 71 érték. A 71 -
i.idex szemléletesen mutatja, hogy milyen kézel vagyunk a modellhez. Ha a 7t' érté-
ke kicsi, akkor a megfigyeléseknek csak egy kis része nem irhaté le a modellel, tehat
kozel vagyunk a modellhez. Es forditva, ha a 71 értéke nagy, akkor a megfigyelések

" Az elemzés Vérdes limese The 71 iwle.v coinpulaiion, camcUrisation und applicuiion of
a neir “uochiess oj fit tneasiUtre cim( IMiD-eilcLezese (_U'02) alapi.iii készult.
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egy jo része nem irhaté le a modellel a legkedvez6bb esetben sem, tehat nem va-
gyunk kozel a modellhez.

A fenti modellre a 7I' értéke 0,37, ami kodzepes illeszkedést jelent. Nyilvanvaldan
nem tudtunk minden tényez6t megfigyelni, ami befolydsolhatja a fels6fokd intéz-
mény valasztasat, de a fenti két magyardzé valtozd értéke e tekintetben nagyon
meghatarozo.

Osszegzés

Tanulmanyunkban a felekezeti gimnazistak tanulmanyi eredményességének egyik,
jovendd tarsadalmi statusukat erételjesen meghatarozé mutatojanak alakuldsara ke-
restink magyarazatot. Abbdl a ténybdl indultunk ki, hogy a felekezeti gimnazistak
tovabbtanulasi ambici6ja valamivel er6sebb, mint a nem felekezeti gimnazistdké. Az
oktat4sszocioldgiai szakirodalomban leger6sebb magyaréazé erével biré reprodukci-
0s elmélet azonban csak részben értelmezi ezt a jelenséget. A szemléletében, meg-
kozelitésmodjaban ett6l eltérd tarsadalmi t6ke elmélete alapjan allitottuk fel hipoté-
ziseinket, s a kulturélis és tarsadalmi t6kével kulénb6z6 mértékben ellatott felekezeti
gimnazistak terveinek alakulasat modelleztik.

Az elemzés soran megallapitottuk, hogy a csaladi hattér hatasa a tovabbtanulassal
kapcsolatos déntésre igen lényeges. Vitathatatlan fontossagu a sziil6i kulturalis téke,
amelynek elemei kozil ebben a kdrben a sziil6i foglalkozasi status erdteljesebb ha-
tassal bir a diakok jovdjére, mint a szul8i iskolai végzettség. Emellett azt tapasztal-
tuk, hogy a csaladi kdrnyezet mas, nehezebben tetten érhetd eréforrasai szintén erés
befolyassal birnak. Ilyen er6forrast jelent a tarsadalmi t6éke azon formaja, amely a
csaladon belili kapcsolatok zart, szoros struktdraja, amely az igy eredményesen ér-
vényesilé normak erején keresztil fejti ki hatasat, médositva a kulturalis t6ke rep-
rodukciéjaét. Az egyes csaladok, illetve tanulék csalddon Kkivili kapcsolataibol
szarmaz0 tarsadalmi t6kék kozil a tanuldk intrageneracids kapcsolatainak hatasa a
leginkabb érzékelhetd.

Az elemzés legfontosabb eredménye annak bemutatasa, hogy a felekezeti kézép-
iskolasok korében a tanul6k tovabbtanulassal kapcsolatos dontésének hatterében
rendkivil jelent6s sallyal az iskolai kdrnyezet hatadsa, az iskolai kulturdlis és tarsa-
dalmi kontextustényezok &llnak. Hatarozottan latszik, hogy az iskolai kérnyezet
er@teljesebb lehet az egyéni attribdtumokndl, s hatasai kiterjedhetnek azokra a tanu-
lokra is, akik maguk gyengébben vannak ellatva er6forrasokkal. Az egy iskolaba ja-
r6 tanulok szileinek kedvez6bb kulturalis Osszetétele ebben a kdzegben is képes
kompenzalni az egyéni kulturalis t6ke hidnyat. Az iskolai koérnyezet hatasai kozil a
legjelent8sebb és a legérdekesebb a zart tanuldi barati kapcsolatok iskolai aranyanak
hatarozottan kimagaslé befolydsa. A zartsdg ebben az esetben nem annyira formai
jellemvonas, hanem inkdbb a kapcsolati struktdrak tartalmi jellemzG6je, amely az
azonos normak elismerését jelenti. Az az intergeneraciés zartsag, amelyet Coleman
leirt, nem jon létre maradéktalanul ebben a kdrnyezetben, mivel a szil6i generacio
kozosségi bedgyazottsaga nem altaldnos. Azt azonban vildgosan lathatjuk, hogy az
iskolai intrageneracids zartsag - ha a diakok kozil minél tobben tartoznak hatékony
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normakra éptilo, stabil, kohéziv kapcsolati struktirakhoz - el@segiti a kedvez&bb to-
vabbtanuldsi déntést.

Osszességében tehat elmondhatjuk, hogy a kulturélis téke befolyasa a tanuldk to-
vabbtanulasi terveire ebben a kdrben nem kizardlagps, sét bizonyos esetekben ma-
sodlagossa valhat. A tarsadalmi téke felekezeti gimnazistak kozott kdzdsségi szinten
megragadhatd erd6forrasként fejti ki leginkabb a hatésat, a csaladi és az iskolai ko-
z0sség egészére jellemz6 sajatossagként. Emellett az is megallapithatd, hogy a fel-
névé generacid jovével kapcsolatos dontésének vonatkozdsaban inkdbb a Coleman
altal definialt zart és effektiv normakra épulé kapcsolatok generaljak a leghatéko-
nyabb és a kdzdsség més tagjai szamara is funkcional6 tarsadalmi tékét.

Irodalom

Aldrich 1I. A.-F. D. Nelson 1984. Linear Probabiity, Logil and Probit Models.
London etc.: Sage University Paper.

Angelusz Robert-Tardos Robert 1991. A ,gyenge kotések” ereje es gyengesége.
In Utasi Agnes (szerk.): Tarsas kapcsolatok. Budapest: Gondolat, 28-55.

Blaskd Zsuzsa 1998. Kulturalis toke és tarsadalmi reprodukci6é. Szociologiai Szemle,
8 (3): 55-83.

Boudon, Raymond é. n. Tarsadalmi egyenl6tlenségek a tovabbtanuldsban. In Haladsz
Gaéabor-Lannert Judit (szerk.): Az oktatasi rendszerek elmélete. Budapest:-OKKER,
406717.

Bourdieu, Pierre 1972. Az oktatasi rendszer ideologikus funkci6ja. In Ferge Zsuzsa-
Haber Judit (szerk.): Az iskola szocioldgiai problémai. Budapest: Kdzgazdasagi és
Jogi Kényvkiadd, 65-91.

Bourdieu, Pierre '999. Gazdasagi t6ke, kulturalis t6ke, tarsadalmi téke. In Angelusz
Roébert (szerk.): A tarsadalmi rétegz6dés komponensei. Budapest: Uj Mandatum,
156-178.

Bryk, Anthony-Valerie Lee-Peter Holland 1993. Catholic Schools and the Common
(Jood. Cambridge MA: Harvard University Press

Carbonaro, William J. 1997. Opening the debate on closure and schooling outcomes.
American Sociologocal Review, 64: 682-686.

Coleman, James S. 1988. Social capital in the creation of the human capital.
Amerian .Journal of'Sociology, 94. Supp.: S95-S120.

Coleman, James S. 1990. Foundations of Social Theory. Cambridge, Mass.:
Harvvard University Press

Coleman, James S.-Thomas Hoffer-A. M. Greeley 1985. Achievement growth in
public and Catholic schools. Sociology of Education, 58: 74-97.

Coleman, James S.-Thomas Hoffer-S. B. Kilgore 1987. Public and Privaté High
Schools. The Impact of Communities. New York: Basic Books

Dronkers, Jaap 1996. Dutch public and religious schools between state and markét.
Zeitschriffiir Padagogik, 35. Beiheft. 51-67.

Ferge Zsuzsa 1980. Tarsadalompolitikai tanulmanyok Budapest: Gondolat

Granovctter Mark 1991. A gyenge kotések cieje. In Angelusz RoObert—Taidos
Robert (szerk.): Tarsadalmunk rejtett halozata. Budapest. Magyar Kdzvélemény-
kutatd Intézet, 37 1- 400.



104 Pusztai Gabriella-Verdes Emese

Granovetter, Mark 1996. A gazdasagi intézmények tarsadalmi megformalasa: a be-
agyazottsag problémaja. In Lengyel Gydrgy-Szanté Zoltan (szerk.): A gazdasagi
élet szociologiaja. Budapest: Aula, 61-79

Hosmer D. W. -S. Lemeshow 1989. Applied Logistic Regression. New York: John
Wiley

Kelly, Patricia Fernandez 1998. Tarsadalmi és kulturalis toke a varosi gettéban:
kovetkezmények a bevandorlds gazdasdgszociolégidjara. In Lengyel Gyorgy
Szanté Zoltdn (szerk.): Tokefajtak: a tarsadalmi és kulturdlis erdéforrasok
szociologiaja. Budapest: Aula, 239-281.

Lin, Nan 1991. Tarsadalmi er6forrasok és tarsadalmi mobilitas. A statuselérés
strukturalis elmélete. In Angelusz Robert-Tardos Robert (szerk.): Tarsadalmunk
rejtett halézata. Budapest: Magyar Kozvéleménykutaté Intézet. 23-54.

McKelvey, R.D.-W. Zavoina 1975. A statistical model for the analysis of ordinal
level dependent variables. Journal ofMathematical Sociology, 4: 103-120.

Morenoff, Jeffrey D.-Rébert J. Sampson-Felten Earls 1999. Beyond social Capital:
spatial dynamics of collective efficancy for children. American Sociological
Review, 64: 633-661.

Morgan, Stephen L.-Aage B. Sorensen 1999a. Parental networks, social clousure,
and mathematichs learning: A test of Coleman’ social Capital explanation of
school effects. American Sociological Review, 64: 661-682.

Morgan, Stephen L.-Aage B. Sorensen 1999b. Theory, measurement, and
spécification issues in models of network effects on learning. American
Sociological Review, 64: 694--701.

Pusztai Gabriella 2001. Oktatasi esélyegyenl6ség a felekezeti kozépiskolakban.
Andorka Rudolf Tarsadalomtudomanyi Tarsasag Mihelytanulmanyok, 2.

Pusztai Gabriella 2002. Felekezeti kdzépiskoldsok az ezredfordulén Magyarorsza-
gon. Kézirat

Putnam, Rébert D. 1993. The prosperous community: social Capital and public life.
The American Prospect, 23: 13-37.

Rébert Péter 1986. Szarmazas és mobilitds. Rétegz6dés-model! vizsgalat VII. Buda-
pest: Tarsadalomtudomanyi Intézet

Roébert Péter 2000. B&viild felsGoktatas: kijut be? Educatio (2): 79-95.

Rudas T.-C. C. Clogg-B. G. Lindsay 1994. A new index of fit based on mixture
methods for the analysis of contingency tables. Journal of Royal Statistical
Society, Ser. B, 56: 623- 639.

Tomka Miklés 1999. A magyar vallasi helyzet 6t dimenzidja. Magyar Tudomany
(5): 549-559.

Verdes Emese 2002. The 71* index: computation, caracterisation and application of
a new goodness o ffiit measaure. PhD-értekezés

Weber, Max 1982. A protestans etika és a kapitalizmus szelleme. Budapest: Gondolat

Weisberg H. W. 1978 Evaluating theories of congressional roll-call voting.
American Journal ofPolitical Science, 22: 554-557.



Szociolégiai Szemle 2002/1.

1. fuggelék

105

A kulonb6z6 tékemutatok és az egyetemi tovabbtanulasi terv
kdzotti osszefuggés

A valtozé
neve

1I''LSOSZ
ERTI 1Sz
GAZDAG
KULTTOKK
VAROSI
CSVALKGY
CSJAR
SZHALO
SZ13ARZ
TANBARZ
DIPLMfAN
GYF.KMFAN
SBARMIAN
GBARMHAN
KKLNYUG
KATOLIK U
REFORM
HVANGFU

N = 1116

Gyakorisag a teljes
mintaban

42.4
35.9
28.6
55.4
66.9
29,5
45.6
32,6
35.7
55,7
32.3
48.9
43.1
56.1

5.3
29.7
60.7
65.1

Gyakorisag az egyetemre
jelentkez6k kozoli

48.6
41.7
30.5
58.8
69.9
34,9
51,5
37,3
39.3
61.9
40.7
56.5
48.2
63.4

5.5
30.2
61.3
65.9

A cella varhatd értékétdl
val6 pozitiv eltérés

5.4
5.7
2.0
3.3
3.0
5,6
55
5.6
3.6
5.9
7.5
7.2
4'9
6.9



