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Hatarokon innen, hatarokon tul. Kozma Tamas szimbolikus cimet valasztott az
1990-es évek oktatasi valtozasainak az elemzéséhez, mint ahogy a konyv tobb fejeze-
tének is szimbolikus a cime. Az lizenete mar kevésbé szimbolikus, nagyon is konkrét.
A tovabbiakban ennek az ,,lizenetnek’ a f6bb sszetevdit ismertetem €s elemzem.

A szerz6 konyve korabbi tanulmanyainak nagyon szisztematikus valogatasa é€s
szisztematikusan szerkesztett valtozata, 6 maga két, fontos ,,0sszefoglalast” emel ki,
az 1987-es Iskola és telepiilés-t, valamint az 1992-es Tarsadalmi tér és oktatdsi rend-
szer-t." A teljes igazsag kedvéért tegyiik hozza: Kozma Tamas a hetvenes évek eleje
oOta a hazai oktataskutatasés -fejlesztés meghatarozo szerepldje, aki mar korai kutatasa-
iban és publikacioiban is a tér és tarsadalom, a tér és iskola(rendszer) dsszefliggéseit
kereste, tobb kdnyve a hetvenes vagy a nyolcvanas évek hazai oktataskutatasanak, a
folyamatok értékelésének és a varhato trendek felvazolasanak az alapmiive volt.?
Szakmai tevékenységében, tudomanyos kutatasaiban a hazai folyamatok empirikus
elemzése mellett a nemzetkdzi tendenciak teoretikus értelmezdje és e tendenciak hazai
adaptalasanak képvisel6je volt. Mindezt figyelembe kell venni ahhoz, hogy jelen
konyvét el tudjuk helyezni a hazai és nemzetk6zi oktataskutatasban és a szerz6 életmii-
vében.

Miel6tt magardl a konyvrdl esne szd, ki kell emelni egy 1ényeges szempontot. Koz-
ma Tamas az altala vizsgalt problémakat legalabb annyira a pedagdgiatorténet, az
Osszehasonlito pedagdgiaelmélet, az oktatas-gazdasagtan, mint a szociologia eszkoze-
ivel kozelitette és kozeliti meg, azaz tudomanyos munkassaga interdiszciplinaris és

1 Utobbi konyv a Forray R. Katalinnal valé szakmai egyiittmiikodés alapjan sziiletett, akivel a Kutatas
kozben sorozat néhany tanulmanyat is kdzosen jegyzi a szerzd. (A kollaboracioban késziilt irasok eseté-
ben mindig megismerhetjiik az egyiittmikoddok nevét is).

2 Csak jelzésszeriien néhany mii:
Kozma Tamas: Hatranyos helyzet. Budapest: Tankonyvkiado, 1975
Kozma Tamas (szerk.): Miliveldodési varoskozpontok. Budapest: MTA Pedagdgiai Kutatocsoport
Kozma Tamas: Az oktatas fejlesztése: esélyek és korlatok. Budapest: Kossuth Koényvkiado, 1983
Kozma Tamas: A felsdoktatasi halozat fejlesztésének teriileti-tarsadalmi feltételei. Tervezéshez kap-
csolodo kutatasok. 65. Budapest: Oktataskutatd Intézet, 1983
Kozma Tamas: Iskola és telepiilés. Budapest: Akadémiai Kiado, 1987
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multidiszciplinaris jellegii, kutatasai €s miivei a hazai oktatas- és nevelés-, valamint is-
kolaszociologianak is fajsulyos produktumai.

A Hatarokon innen, hatarokon tul cim(i konyv bevezetdjében a szerzé a tarsadalmi
tér és az iskolarendszer szoros kapcsolatara hivja fel a figyelmet, egy olyan egyensuly-
ra, ahol az egyes rendszerek egymasra épiilnek, és sok szempontbol meghatarozzak
egymast. A térbeli szervez6dés modelljeként olvashatunk a térszervezddés hierarchia-
janak logikaja alapjan a telepiilések intézményeinek, intézményrendszereinek a saja-
tossagairol. Vonzé elméleti modellként jelenik meg a néhany vonatkozasaban
Magyarorszagon is megvalosult, mas, szerencsésebb orszagokban elterjedt, egymasra
¢épiilé rendszer, mely az alapfoku iskolakkal, altalanos muvelddési kdzpontokkal,
mitvelddési varoskozpontokkal”, a , k6zds kdzépiskolakkal” és a ,,regionalis szellemi
kozpontokkal”, a maguk kiterjedt kulturalis és oktatasi intézményrendszerével (muize-
um, szinhaz, kdnyvtar, féiskola) jellemezheté. Egy azonban a vonzo elméleti modell,
és mas a valosag: a konyv részben arrol is szol, hogy a ,,belathatd”, racionalis modellek
miért nem érvényesiilnek, miért gydzi le a valosag a maga folyamataival a racionalis
modellek logikajat. gy példaul hogyan alakult ki egy, évtizedekig érvényesiild,
kikényszeritett, politikailag konzervalt egyensuly a magyar oktatas rendszerben. En-
nek az ,,egyensulynak” a felbomlasat a rendszervaltas, a szerz6 fogalomhasznalataval
a ,,demokratikus fordulat” hozta magaval, ami felboritotta a rendszer egyenstlya mel-
lett a kialakult térbeli egyensulyt és térbeli (oktatasi) folyamatokat, rendszert is. Koz-
ma Tamas a kilencvenes évek folyamataibol ot tényezét emel ki konyve
magyar térszerkezet fejlodésében, maganak a térszerkezetnek az 0j tendenciait, a hata-
rok atjarhatosaganak a kérdését, az etnikai kisebbségek, koztiik a romak helyzetét, va-
lamint az oktatds expanzidjat. Ez utobbit az oktatas egyik esélyeként értelmezi,
akarcsak a regionalis oktataspolitikat, amit a kiilonbdz6 regionalis fejlesztések 0ssze-
tevdjekent.

A szerz6 a konyvbe valogatott tanulmanyokat harom fejezetbe csoportositja. Az elsé
fejezet, a Kis telepiilések, kis iskolak az iskola és a telepiilés, a demografiai folyamatok
¢s a halozatfejlesztés kérdéseivel foglalkozik. A masodik fejezet, a Tiszan innen, Du-
nan tul a hazai oktatasi rendszer teriileti egyenl6tlenségeit és az oktatasi egyenldtlen-
ségek teriileti okait elemzi. A harmadik fejezetben, a Régiok Eurdpajaban akisebbségi
oktatas ¢s az integracio kérdéseit taglalja a szerzd. Lassuk, hogy az egyes fejezeteknek
mik a fobb gondolatai.

Az els6 fejezetben elsoként a kis iskolak torténeti sajatossagait, a kiilonbozo iskola-
rendszerekben, kiilondsen a protestans iskolarendszerben bet6ltott szerepiiket ismer-
hetjilk meg (,,Iskola és telepiilés™). A kis iskolak, melyek hosszl idén at a magyar
iskolarendszer sikeres intézményei voltak, az 1868-as népiskolai torvény utan keriiltek
Uj helyzetbe, ekkortol fogva szamitottak az elmaradottsag szimbdlumainak, féként a
tanyai iskolak. A kis iskolak megitélése koriil mindig is ideologiak és érdekek hada-
koztak, ettdl fliggéen mindsiiltek az elmaradottsag megdrzdinek, vagy az exkluziv ok-
tatds, a pedagoégiai modernség intézményeinek. Torténelmi tény, hogy az
allamszocializmus a kis iskolakat felszamolta, beolvasztotta, majd kdrzetesitette, ¢s ez
utobbit még racionalisnak tiing érvekkel magyarazta is. A rendszervaltas a kis iskolak
¢letében is valtozasokat hozott, ekkor indultak a ,,vissza korzetesitések”, amik mogott
egy-egy telepiilés lakossaga és dnkormanyzata allt, {6 legitimacios elve pedig a ,,ha
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van iskolank, mi magunk is vagyunk” elve volt. Ez azt jelenti, hogy az iskola rangot ad,
hozzajarul a telepiilés életképességéhez, helyben elégit ki sziikségletet, kozponti tamo-
gatast hoz, és — nem elhanyagolhaté modon — egy iskola fenntartasanak mindig van ta-
mogatdja a képviseldtestiiletekben.

Az elso fejezet masodik és harmadik irdsa sok szempontbdl hasonld kérdésekkel
foglalkozik (,,Halozatfejlesztési sulypontok™, ,,Oktatasdemografiai valtozasok™). A
konyv egészét tekintve is megfogalmazhatd, hogy Kozma Tamas kutatdi munkassaga-
ban a térszervezodesnek és a demogrdafiai folyamatoknak az oktatdsi rendszer felépite-
sére gyakorolt hatasaként kdzponti helye van, kutatoi munkassaganak ez az egyik f6
tematikaja (a felsdoktatas és a harmadfoku képzés, valamint a regionalis és a hatar
menti, hatarokon keresztiili folyamatok tematikai mellett). A halozatfejlesztési stly-
pontok meghatarozasdhoz komoly demografiai és térszerkezeti elemzések sziiksége-
sek, amelyek révén modellezni lehet a kozoktatas lehetséges szerkezeti atalakitasainak
a kovetkezményeit. E kovetkezmények — melyek az emlitett térfolyamatokra és de-
mografiai folyamatokra, valamint a nemzetkdézi tapasztalatokra épiilnek — a beruhaza-
sokra, az intézmények szamara és struktirajara, a tanarok szamara és osszetételére,
valamint a tantermek szamara is komoly hatast gyakorolnak. A kézoktatas lehetséges
9+3-as, 10+2-es, 6+6-0s €s (a jol ismert) 8+4-es szerkezeti modelljei eltérd hatast gya-
korolnak az egyes térségekre és telepiiléstipusokra, ami ,, kockdzati térségek” kialaku-
lasahoz vezethet, azaz az oktataspolitikai dontések meghozatala komoly tarsadalmi
kovetkezményekkel jar. [gy. példaul a hosszabb alapfok a varosi, mig a hosszabb ko-
zépfok az aprofalvas térségeket teszi ,,kockazatossa”, a 9+3-as és a 10+2-es alapszer-
kezet a vidéki kistérségek felértékelddését hozna. Egy lehetséges, 6+6-0s modell
nehezen megvalosithatd, ugyanis egyenletesebb telepiilésszerkezetet feltételezne,
egyértelmii urbanizacios haszon mellett. Korabbi, sajat kutatasai eredményeim’ azt
mutatjak, hogy a kdzoktatas kilencvenes évek végeén tervezett atalakitasa nagyon ko-
moly szembenallast eredményezett a ,kliensek™, a sziil6k részérdl, akik azt ismert,
»hagyomanyos” (8+4-es) iskolaszerkezethez ragaszkodtak, részben a mas szerkeze-
tekrol valo teljes informalatlansaguk, részben a korabbi, rossz tapasztalatokkal jaro
»korzetesitések” miatt (azaz, a kozszolgaltatasokat helyben akarjak elérni, szamukra
csak ez a legitim). Az oktatasdemografiai valtozasok értelmezésénél, melyeket rész-
ben Hablicsek Laszlo szcenarioi alapjan fogalmaz meg, Kozma Tamas hangsulyozza,
hogy a halozati sziikségleteket térségenkent eltérd iskolamodellek alapjan kell szami-
tani és kielégiteni, azaz az egyes térségek szamara mas és mas volna a megfelelé mo-
dell. igy példaul magas tankoteles aranyli és varosias térségek esetén a kozépszintii
fejlesztés, alacsony tankdteles aranyt €s falusias térségek esetén az elemi és az also ko-
z¢épszintll képzés kombinalasa ajanlhato.

Az els6 fejezet negyedik tanulmanyaban a telepiiléshalozat és az iskolarendszer
Osszefiiggéseit elemzi a szerzo. A térségi folyamatok, a térszerkezet, a térbeli szerve-
z0dések és haldzatok figyelembevételével a szerzé és munkatarsai mar a nyolcvanas
évektdl megfogalmaztak az iskolarendszerre vonatkozo halozatfejlesztési javaslatai-
kat. Ezek részben a hazai térszerkezet és iskolaszerkezet sajatossagain, részben a nem-

3 A kutatast a Szabolcs-Szatmar-Bereg Megyei Pedagogiai Intézet megbizasabol végeztem, célja annak
vizsgalata volt, hogy mennyire ismerik az atalakuld kdzoktatas lehetdségeit a sziilék, és milyen kistér-
ségi egylittmiikodési szandékok mutathatok ki, pl. a kozos iskolafenntartasban.
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zetkozi fejlodési folyamatok tapasztalatainak az elemzésén, a kiilfoldi, részben mar
kiprobalt modelleknek az adaptalasan alapultak. A szerz6 altal immar két évtizede ja-
vasolt modell figyelembe vette a térszerkezet, valamint az oktatasi rendszer hierarchi-
kus tagolodasat is. A modell elemeiként az altalanos mivelddési kozpontok, a
mitvelddési varoskozpontok™, a ,,kdzos kozépiskolak™ és a regionalis szellemi koz-
pontként miikddod felsdoktatasi intézmények jelennek meg. A modell egyes elemei
végs6 soron meghonosodtak a magyar oktatasi rendszerben. Az altalanos mivelédési
kdzpontok részben a kozmiivelddési torvény hatasara nyertek teret, €s mitkodtek a ki-
lencvenes évek kozepéig, a nyolcvanas években kifejezett miivelddéspolitikai ,,hat-
sz¢llel”, am néhany év utan, a létrehozok szandéka ellenére, ,kozosségi terekké”
alakultak at, és a nyolcvanas évek végére a gyorsan kibontakozo civil tarsadalom egyik
gerjesztdjéveé és ,.terévé” valtak. A Kozma Tamasék altal felvazolt modellek koziil sa-
jatosan alakult a ,,k6z0s kdzépiskolak™ sorsa, melyekrodl e konyvben is részletesen ir a
szerz6. A ,,kozos kozépiskolak™ nem oktataspolitikai dsztonzésre jottek 1étre, sét; a
nyolcvanas évek masodik felére kiilondsen a varosi kozpontokban, és féként Budapes-
ten nem kontrollalt és részben spontan folyamat hivta dket ¢letre. Ennek elézménye a
»~masodfoku képzés” atstrukturalodasa, azaz a szakmunkasképzés iranti kereslet 1¢-
nyeges csokkenése, majd a nyolcvanas-kilencvenes évtizedfordulon a ,,mindent lehet,
amit a torvény nem tilt” elv érvényesiilése alapjan a hat és nyolcosztalyos gimnaziu-
mok elterjedése, illetve a szerkezetvaltas egyéb jelenségei (gimnaziumi osztaly a szak-
kozépiskolakban, szakkozépiskolai osztaly a szakmunkasképzd iskolakban). Ugy
gondolom, a folyamatok Kozmaékat igazoltak: azok a tendenciak és tematikak, amiket
a hetvenes, nyolcvanas években felvetettek ¢s felvazoltak a hazai és a nemzetkozi fo-
lyamatok komoly, térszerkezeti, oktatasszerkezeti, tarsadalomszerkezeti, oktatasde-
mogrdfiai és oktatasszervezeti elemzései alapjan, masfél-két évtized mulva
igazolodtak. A szerzd a kilencvenes évek folyamatainak az elemzésénél is gazdasag-
szerkezeti (tarsadalomszerkezeti), térszerkezeti ¢s demografiai folyamatok, valamint a
kozigazgatasi szektor atalakulasabol, az Snkormanyzatisagbol ered6 hatasok érvénye-
stilésére hivja fel a figyelmet.

A masodik fejezetben, melynek az igen szimbolikus Tiszan innen, Dunadn tul cimet
adta a szerz6, hat tanulmanyt olvashatunk, melyek kdzponti gondolata dsszefiiggés a
tarsadalmi és teriileti egyenldtlenségek, valamint az iskolarendszer kozott. A tanulma-
nyok koziil egy az iskolai hatranyok elemzésével, kettd a térségi folyamatokkal és
egyenldtlenségekkel, egy a budapesti agglomeracio oktataspolitikajaval, kettd pedig a
hatar menti oktatassal, illetve egyiittmiikodéssel foglalkozik.

A tarsadalmi hatranyokrol szol6 elemzést az ,,Iskolai hatranyok, regionalis kiilonb-
ségek” ciml tanulmanyban olvashatjuk. A tarsadalmi hatranyokra vonatkozo, elterjedt
tézisek elemzése csak egy kisebb részét jelenti a tanulmanynak. Kozma Tamas e feje-
zetben nagy hangsulyt helyez az iskolai végzettségnek a tarsadalmi rétegzédésre gya-
korolt hatasara. Argumentacidja kozponti eleme az a tény, mely szerint az
allamszocializmus (Kadar-rendszer) az iskolai végzettséget preferalta, a privilegizalt
csoportok privilégiumai is az iskolai végzettségen, az allason és a lakason alapultak.
Az iskolai végzettség a mobilitasnak is mérhetd mutatdjava valt, és a kor rétegzodés-
vizsgalatai is e tényekre 6sszpontositottak. E ponton a szerzo a hatvanas évek rétegzo-
désvizsgalatainak sajatos implicit biralatat is megfogalmazza, elismerve azt, hogy a
kutatok nem I1éphették tal a vazolt elemzési kereteket. A Kadar-rendszert, melyet az is-
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kolai végzettségen alapulo biztos elomenetel tarsadalmaként ir le, a ,, kézalkalmazot-
tak tarsadalmaként” jellemzi; ez a fogalomhasznalat a rendszer jellemzésére
ismereteim szerint mas szerzoknél nem jelenik meg, mindenesetre jol kiemeli a kor
egyik, meghataroz6 sajatossagat (iskoldzottsag, szolgalati id6, biztos eldmenetel, a
gondoskodo¢ allam), kérdés, hogyan reflektalnak erre a tarsadalomtudomanyi kutata-
sok.

Az iskolai hatranyok kozott Kozma is a tarsadalmi, csaladi hatranyok csoportjat
emeli ki, regionalis keretekbe dgyazva. Azt keresi, hogy mik a tarsadalmi hatrany, az
iskolaba lépés kiilonbségeinek 11j dimenzioi. Ezeket részben a szegénységben ¢és a ki-
sebbségi 1étben talalja meg, egyuttal felveti, hogy meg kell talalni a leszakado tarsa-
dalmi csoportok sajat, kovetheté modelljeit, amelyek segithetik a sikeres iskolai
beilleszkedést és az iskoldzas szerepének az elfogadasat.

A szerzd az iskolai palyafutas egyenlétlenségeinek az 0j dsszetevdit a fiatalok atala-
kulé kulturaja (verbalitas helyett vizualitas) és az iskola kulturajanak eltérésében, a
sziilok iskolazottsagaban, a telepiiléstipusok intézményi ellatottsaganak a kiilonbdzo-
ségeiben ¢és a nemek kozott tagulo olloban (a lanyok javara) nevezi meg. Az 4j jelensé-
gek kozé sorolja, mint amelyek novelik az iskolai és tarsadalmi egyenlétlenségeket, a
tankdtelezettség teljesithetéségének a problémajat, mint ami realis veszély az atalaku-
16 iskolarendszerben (van-e elérhetd iskola a tankdtelezettség teljesitésére!).

Az iskolarendszer térbeli problémaival két tanulmany is foglakozik. A ,,Beavatkoza-
si térségek” cimii tanulmanyban a korcsoportok €s az iskolazottsag regionalis valtoza-
sai alapjan négy térségtipust nevez meg, amelyek nem kiegyensulyozottak, igy
sziikségessé valik a beavatkozas. Az A tipusba az aprofalvas térségek keriilnek, ame-
lyek relative fiatalok, de iskolazatlanok és ingazasra kibocsato tertiletek. E régiokban
az oktatasfejlesztés célja az intézményhalozat erételjes és koncentralt fejlesztése,
haromosztatu intézményrendszerrel (alapfok, also és felsé kozépfok). A B tipusba a
mezGévarosi térségek tartoznak, amelyekre a magas iskolazottsag jellemzd. Ezekben
jék, amelyek fejlodése megrekedt, az iskolazottsag alacsony, o jellegzetességiik az,
hogy varoshianyos térségben vannak, igy a ,,miivelddési varoskdzpontok™ fejlesztése
lehet a stratégiai cél. A D tipust a hatar menti térségek jelentik, melyek kitorési pontja a
hatar menti egyiittmiikodés.

A szerzd a ,, Teriileti egyenldtlenségek” cimi tanulmanyaban két problémat targyal:
a harmadfoku képzés helyzetét és a harmadfoku képzés térbeli egyenlétlenségeit. A
»harmadfoku képzés”, mely 0j utakat és szervezddéseket jelent, {0 sajatossaga, hogy a
kozépfok utan kovetkezik. Kikristalyosodasa napjainkban figyelhetd meg, ezért még
sok a bizonytalansag a pontos fogalomhasznalatot illetéen. Nem azonos a hagyoma-
nyos felséoktatdssal, bar jelentés mértékben egybeesik azzal. Szerepldi jelentds mér-
tékben az egyetemi szféra szerepldi, de nem csak azok, talterjed az egyetemi
szektoron, érintkezik a munkaerdpiaccal, és — bar a szerz6 nem mondja ki — jelentds
mértékben a felndttoktatassal is (mas tanulmanyaiban, amelyekben a negyedik fokozat
problémait elemzi, érinti a felndttoktatast is). A harmadfokt képzés iranti igények no-
vekedése varhatd, amire még nem késziilt fel az intézményhalozat, nem alakult at és
nem alakult ki. A szerz6 ebben a folyamatban Iényegesnek tartja az allami szerepvalla-
last, tekintettel arra, hogy a piac is példaul az allami felsGoktatast egésziti ki. A har-
madfokt képzés irant napjainkban varhatd a nagyaranyt (keresleti) igények
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megfogalmazodasa — akkor, amikor az orszag kdzépso régioi megfeleld intézmények-
kel szegényesen ellatottak (Budapest — Kecskemét — Szeged — Pécs haromszog, Szol-
nok — Debrecen — Szeged haromszog), igy az oktatasfejlesztés egyik feladata e régiok
harmadfoku intézményeinek a fejlesztése lehet.

Izgalmas kérdéseket feszeget Kozma Tamas a ,,Nagyvarosi oktataspolitika” cimi
fejezetben. Arra vallalkozik, hogy Budapest térszerkezetének és agglomeracios dveze-
tének az oktatasfejlesztési problémait fogalmazza meg. Elemzését a fovaros szektorok
és zonak szerinti megoszlasanak az ismert tételére alapozza, kimutatva a torténeti
folytonossagot a varosfejlesztés elmilt masfél évszazadaban. A fovaros oktatasfej-
lesztése akkor volt sikeres, amikor ezt a szektorialis térszerkezetet és annak a kovet-
kezményeit, példaul az agglomeracios zona térproblémait, figyelembe vette. 1990
utan nehézkessé valt a fovaros kdzoktatasi rendszerének az egységes kezelése (nem
feltétlentl iranyitasa, de mindenképpen fejlesztése) a kertiletek nagyfoku onallosaga
miatt, aminek az ellenstilyozasara az igynevezett City-koncepciot dolgoztak ki. Koz-
ma e fejezetben a budapesti, nagyvarosi ,,oktataspolitikat” a budapesti agglomeracio
keretébe, annak térszerkezetébe helyezi. Véleménye az, hogy csak az egyes szektorok
sajatossagainak a figyelembevételével keriilhet sor barmilyen fejlesztésre, példaul az
agglomeracids zona varosaiban ,,k6zos foiskolak™ (politechnikum, Gesamthochschule)
létrehozasara. A szerzé altal a hazai szakirodalomban a legerdteljesebben képviselt
»harmadfoki oktatas” tézis gyakorlati megvalosulasat is Budapesten latja a
legkdzelebbinek és a legvaloszinlibbnek, hisz a fovaros kozoktatdsa mar a nyolcvanas
évekre atalakult, a megfeleld korosztaly nyolctizede érettségizik, azaz a kdzépfok alta-
lanossa valt, ami a harmadfok ,,bevezetédésének™ a legbiztosabb mutatdja.

Kozma Tamas a kilencvenes években a hatar menti oktatas és a kisebbségi oktatas
egyik, meghatarozo hazai kutatoja lett. Konyvébe két, e témaval foglakozo irasat valo-
gatta. A ,,Hatar menti oktatas” a hatarok menti régiok egyiittmiikdodésének és az e régi-
okban ¢lok stratégidinak, taktikdinak az elemzésével és ezeknek az oktatasi
rendszerre, a harmadfokt képzésre és a felsGoktatasra gyakorolt hatasaval foglalkozik.
,felzarkozas” esetében van arra esély, hogy egy régio valamely kdzponthoz felzarkoz-
zon, igy ez jelentds dinamikat ad a régionak, a régio lakosai tobbnyire kotddnek a régi-
o6hoz, a kozpontba torténd elvandorlas viszonylag alacsony. Ez a stratégia a hatar
menti egylittmiikodés és oktatas 1étezd formait alakitotta ki Nagyvaradon, Beregsza-
szon és Révkomaromban. Az egyiittmiikddés sokszereplds, a helyi politikai és kultura-
lis elitek mellett magyarorszagi felsGoktatasi intézmények, civil szervezetek, allami
szervek és az egyhazak vesznek részt benne. E kezdeményezésekben nagy a hagyoma-
nyok, a nemzettudat és a szimbolikus gondolkodas szerepe, amelyek kovetkeztében
atpolitizaltta valnak (valamennyi szerepl6 oldalarol). A ,, tulélési taktika” a régiokoz-
pontokba ingazo ¢s elvandorlo térségeket jellemzi, igy példaul a Szeged — Szabadka —
Temesvar régioban. Itt a talélést az olcso és elméletigényes képzettség, a fél- és illega-
lis munkavéllalas jellemzi. Onértelmezésében az elhelyezkedésnek, a képzettségnek
¢és a jovedelemnek van nagy szerepe, a nemzeti érzés nem jelenik meg a sajatos ,,mo-
dernizacios” ideologidkban. Az ilyen tipust régiokban — legalabbis eddig — nem ala-
kult ki hatarok menti egyiittmikodés példaul a felsGoktatasban, az oktatas iranti
barmilyen igény jelentkezése a modernizacios ideologia alapjan a meglévo oktatasi ki-
nalathoz valo ,,ingazast” és a migraciot jelenti.
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A szerzd a hatarok menti, lehetséges oktatasi egylittmiikodések oktatasszerkezeti,
oktatasdemografiai osszefliggéseit elemzi a ,,Hatarkozi egyiittmiikddések™ cimi ta-
nulmanyaban, ami a hatar menti oktatasban vazoltak szerves kiegészitdje és folytatasa.
A kérdések kérdése: kialakul-e hatarok menti és hatarok kozotti (1) egylittmiikodés az
oktatasban. Harom esetet ismerhetiink meg, melyek koziil ketté magyarorszagi régiot
is érint. Az els6 a miskolci—kassai térség, melyben egy hagyomanyosan erds, torténel-
mi egyiittmiikddés alakult ki, még a Monarchia koraban. Kozma részletesen elemzi a
régio lakossaganak iskolazottsagat, a szakmai képzés szerkezetét, és ezek alapjan va-
16sziniisiti, hogy a harmadfoku képzés a hatar szlovak oldalan indul meg, egyiittmiiko-
dés a hagyomanyos nagyipari teriileten lehetséges. A bihari térség esetében a romaniai
Bihar kedvezdbb iskolazottsagi mutatoit elemzi, utalva arra, hogy a magyarorszagi Bi-
har egy varoshianyos térség, aminek az egyiittmiikodése a valaha volt természetes koz-
pontjaval, Nagyvaraddal, indokolt lehetne. A romaniai iskolarendszer a posztlicearis
képzési formakkal elbbre tart a harmadfoku képzésében. A torténelmi bihari térség-
nek multikulturalis regionalis egyetemre volna sziiksége, amely komoly szimbolikus
értékekkel birna. Epiteni lehetne példaul a Sulyok Istvan Reformatus Foiskolara,
amely képzési strukturaja miatt alapozo képzéseket adhatna, és nyithatna Magyaror-
szag ¢és Erdély felé. A térségi 6sszehasonlitasok 6 tanulsagaként Kozma Tamas meg-
fogalmazza, hogy a harmadfoku képzésben ¢és a regionalis egyiittmiikodésben a
politika és a lakossag eltéro célokat és stratégiakat fogalmaz meg. A politika a ,,felzar-
koztatasi stratégiat”, a lakossag helyben tartasat preferalja, a tradicionalis térségek, a
peremhelyzetli csoportok €s az etnikai kisebbségek a tulélési , taktikat” valasztjak.

A konyv harmadik fejezetének cime a Régiok Europdja, melyben harom tanulmany
talalhato. Ezek koziil egy —,,Az integracio buktatdi” — az osztrak példa ismertetése az
unios csatlakozas tanulsagai szemszdgébdl. A harmadik tanulmanyban — ,,Eurdpa: ér-
tek vagy mérték” — a szerzonek fobb értékek és ideologiak kapcsan megfogalmazott
gondolait ismerhetjiik meg.

A fejezet els6 tanulmanya — ,Kisebbségi oktatds” — a tanulasi igények
tanulasi stratégiairol szol. E tanulmanyba a polgarosodas, a kozéposztalyosodas a koz-
ponti kategoria; a polgarosodé tarsadalmi csoportok mindig nyitottak a tanulas és az
oktatasi rendszer felé, igy a tanulassal 6sszefiiggd folyamatok jelzik is egy tarsadalom,
vagy tarsadalmi csoport polgarosultsagat. Ez bizonyos mértékben modernizacioként is
felfoghato, ¢s itt rejlik a kisebbségi oktatas alapproblémaja. Mennyire polgarosult,
,,k0z¢éposztalyosodott” a kisebbségi tarsadalom, sajat anyanemzete, és az a tobbségi
tarsadalom, amelyben ¢é1? A tanulashoz és az iskolarendszerhez kdtddo igények kiilo-
ndsen akkor jelennek meg politikai kérdésként, ha a kisebbségi tarsadalom moderniza-
cios etalonként sajat anyanemzetét tekinti. Kozma Tamas két forgatokonyvrél beszél:
a pozitiv forgatokonyv akkor valosul meg, ha a kisebbségi tarsadalomnak van moder-
nizacios eldnye a tobbségivel szemben, és képes modellként hatni arra. A negativ for-
gatokonyv esetében a tobbségi tarsadalom elutasitja és szankcionalja a kisebbség altal
képviselt modernizacios modellt, akadalyozza a tovabbtanulast, szamon kéri a politi-
kai lojalitast. Kelet-Europaban ma a kisebbségek ,,expanziods tartalékot” jelentenek az
oktatasi rendszerek szamara, mint bevonhato, 01 tarsadalmi csoportok.

Kozma Tamas konyvében dsszegzi a nyolcvanas, kilencvenes évekbeli sajat kutata-
sainak a névumait. Mik ezek? Az oktataskutatd azon torekvése, hogy egységben lassa
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a tarsadalmat, hogy egységben értelmezze a tarsadalmi, térszerkezeti és iskolaszerke-
zeti, iskolahalozati folyamatokat. Képes legyen leirni, és megérteni, értelmezni azo-
kat. A nemzetkozi tendenciakat is ismerve — ezeket Kozma kivaloan ismeri — a leirt és
megeértett oktatasi rendszer fejlesztésére képes legyen modelleket megfogalmazni. A
térszerkezet, regionalitas és iskolaszerkezet Osszefiiggéseinek a feltarasa mellett a
szerz6 elemzi a ,hagyomanyos” iskolai egyenldtlenségek és hatranyok kérdését is.
Ezeken talmenden két teriileten fogalmaz meg figyelmet érdemld modelleket, ezek pe-
dig a harmadfoku oktatas kérdése, valamint a hatarok menti és regionalis oktatas, al-
talaban is a regiondalis egyetem kérdése. Konyvét ajanlom az empirikus kutatoknak,
de a teoretikus érdeklédésii elemzdknek és a téma irant érdeklddo laikusoknak is — vé-
giil, ne feledkeziink meg az oktataspolitikusokrol sem, szamukra is hasznos és tanulsa-
gos Kozma Tamas konyve.



