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OSSZEFOGLALO: A tanulmany harom alternativ magyarazé modellt tesztel, megvilagitva az etni-
kai kisebbségekhez és a nemzeti tobbséghez tartoz6 didkok jegyeiben mutatkozé kiillonbségekre:
nyelvi deficit, ellenkultura és etnikai alapon torténé elfogult értékelés; mindezek hozzajarulnak
a képességekre és a tarsadalmi reprodukciéra vonatkozé széles korben elterjedt elméletek meg-
értéséhez. A hetedik osztalyos, etnikailag vegyes osztalyokba jaré nagyvaradi didkok matema-
tika, roman nyelv és anyanyelvi tantargyakra kapott jegyeinek OLS modellezése alatimasztja
mindharom fenti tézist. Igy, amellett, hogy a roman nyelvbél kapott jegyeket tekintve hatranyos
helyzetben vannak, a magyar didkok alacsonyabb iskolai integraciot jeleznek - az iskolaval valé
megelégedettség és az 6nhatékonysag mutatdibol itélve - ami magyarazza a matematikabdl szer-
zett kisebb osztdlyzatokat is, mig a magyar nyelvbdl kapott jegyek pozitivan kompenzaljak a tobbi
hatranyokat.

KULCSSZAVAK: akadémiai siker, kisebbségi didkok, ellenkultira, iskolai integraci6, onhaté-
konysag

Bevezetés

Egy masik tanulmdnyomban (Hatos, 2011) a 7. osztalyban szerzett jegyek
megoszlasat vizsgaltam egy Bihar megyei nyolcadikosokbdl 4116 mintan. A ta-
nulmany enyhe, azonban visszatérd hatranyt allapitott meg a magyar diakok-
nal roman tarsaikkal szemben, anélkiil, hogy konkrét magyarazatot adhatott
volna a konkltziéra vagy a tanulmanyi eredmények, az etnikai hovatartozas
és a szdéban forgd eredmények nyelvi kontextusa kozott kimutathaté egyiitt-
valtozasokra.

Célom, néhany hipotézis ellen6rzése révén, a multietnikus kérnyezetek-
ben elért tanulmanyieredmény-valtozatok forrasdnak tovabbkutatasa. A fent
emlitett tanulmanyban mar sor keriilt néhany hipotézis vizsgalatara ezek ko-
zil, a tobbit viszont ebben az elemzésben fejtem ki. Akarcsak a korabbi tanul-
manyban, az iskolai teljesitmények mérését a Romaniai Orszagos Fels6oktatasi
Kutatasi Tanacs (Consiliul National al Cercetarii Stiintifice din Invitimantul

1 A tanulmanyt forditotta Balint Noémi.
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Superior, rév. CNCSIS) felmérésének elsé szakaszaban, a Nagyvaradi Alla-
mi Egyetem 2006-2008 kozott megvaldsitott ,Tinédzserek, a jové polgarai”
(,Adolescenti, viitori cetateni”) projekten beliill megkérdezett nyolcadikos dia-
kok 7. osztalyban szerzett jegyei képezik.?

Elméleti alapok és hipotézisek

A multietnikus kontextusokban elért tanulmdanyi eredmények értelmezésének ki
kell terjednie az iskolai teljesitmények meghatarozasat szolgal6 szakirodalombdl
levezetett altalanos modellre is. Az iskolai teljesitmény 6 ,altalanos” prediktorai a
nem, illetve a szarmazasi csalad szocialis-gazdasagi statuszanak valtozoi. Az egyes
etnikai és faji csoportok kozott észlelt kiilonbségek sok esetben, és elég jelentds
mértékben, a szocialis-gazdasagi statuszbeli mutaték egyenetlen csoportkézi
megoszlasanak tudhaték be (Kao és Thompson 2003).

Minden tanulmany egyetért abban, hogy a sziiletési adottsagokon tul, melyek
megoszlasa nem ellendrizhetd, a tanulmanyi elémenetelt dontéen a gyermek csa-
ladjanak gazdasagi, tarsadalmi és kulturalis sajatossagai hatarozzak meg. A tarsa-
dalmi reprodukci6é modellje az iskolai eredményeket a sziil6k statuszaval - elsé-
sorban képzettségiik szintjével -, illetve a csalad életszinvonalat meghatarozo jel-
lemzékkel (példaul a testvérek szdma) magyardzza (Downey 1995). A tarsadalmi
poziciok generacidkozi atorokitésének iskolai eszkozokkel torténd igazoldsaval ez
a mechanizmus hozzajarul a tarsadalmi reprodukciéhoz (Bourdieu és Passeron
1970), melynek fontossagat az oktatastudomanyi irodalom folyamatosan jelzi az
iskolai teljesités kapcsan (Boudon 1973; Jencks és Center for Educational Policy
Research 1973; OECD 2001, 2004, 2007), és hasonl6 kovetkeztetések sziilettek
a romaniai kutatdsok soran is a kozépfoku oktatasban elért eredmények alapjan
(Hatos 2010). Kovetkezésképpen arra szamitunk, hogy a tanulmanyi eredménye-
ket a sziil6k képzettségi szintje, a tanuldnak otthont add haztartas anyagi ellatott-
saga, illetve testvéreinek szama befolyasolja. A reprodukciémodell valtozo6in kiviil
a nemre, mint az iskolai teljesitményt befolyasolo6 valtozoéra hivjak fel ismételten a
figyelmet. Roman (Hatos 2010), de nemzetkdzi tanulmanyok (OECD 2001, 2007)
is egyarant ramutatnak arra, hogy a lanyok rendszeresen elényosebb helyzetben
vannak, mint a fitk a j6 iskolai eredményekért folytatott versenyben. Viszont az
emlitett korrelacidk hatterében munkal6 oksagi mechanizmus nem igazan ismert.

Mindemellett a reprodukciémodell kevés esetben nyujthat kimerit§ magya-
razatot az iskolai eredmények etnikum- vagy fajkozi kiillonboz6ségeire (Kao és
Thompson 2003). A gyakran igen jelentds mértékd, etnikai sajatossagokkal korre-
laciéban jelentkezd visszamaradé kiilonbségek magyarazatara harom hipotézist
javasolunk: a szocialis reprodukcié modelljét, a nyelvi korlatozottsag és az ellen-
kultura tézisét.

2 Atipusy, vissza nem téritendé CNCSIS tdmogatés, 497/2006 sz.; a koordinator a tanulmany szerzdje.
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A nyelvi korlatok elméletét mar korabbi tanulmanyomban is emlitettem: a
nemzetkozi 6sszehasonlité elemzések altalaban alatamasztjak a tényt, hogy a ta-
nulds nyelvétol eltérd nyelv hasznalata a csalddban az iskolai eredmények visz-
szaeséséhez vezet (Levels, Dronkers és Kraaykamp 2008). Az ilyen kdrnyezetben
nevelkedd gyermekek szemmel lathatéan kiiszkodnek az iskolai feladatokhoz valé
alkalmazkodas, st akar a tanulékézosségbe illeszkedés terén is.

Mar évtizedekkel korabban kimutattdk az Amerikai Egyesiilt Allamokban,
hogy a kisebbségi didkok - akik korében az iskolaelhagyas aranya sokkal maga-
sabb volt, mint a tobbségiek esetében - sokkal fokozottabban szenvednek az is-
kolai kotelezettségvallalasi nehézségek miatt (Rumberger 1987). Az ellenkultarak
tézise kozvetleniil az Ogbu és kutatoétarsai altal kidolgozott elméletben gyokerezik
(Ogbu 1995; Ogbu és Simons 1998), amely az Amerikai Egyesiilt Allamok bizonyos
etnikai és faji kisebbségeihez tartozdk valtozatlanul gyengébb teljesitményét a re-
gisztralt tobbség teljesitményéhez viszonyitva magyarazza. Bizonyos kisebbségi
csoportok ellenséges attitlidoket taplalnak a hivatalos intézményekkel szemben,
és ezek érvényesitése az iskolai kozegben gatolja a tobbségiek eredményeihez ha-
sonlé teljesitmény megvalosulasat. Egy viszonylag friss tanulmany (Pasztor 2006)
Ogbu elméletét vizsgalta a kozép-eurodpai orszagokban (Szlovakiaban, Ukrajnaban
és Romaniaban) é16 magyar kisebbségi didkok teljesitménye kapcsan, és kovetkez-
tetése szerint Ogbu feltételezései nem igazolédnak vissza ebben a kontextusban.
Az emlitett vizsgalat hidnyossaga, hogy az iskolai teljesitményt hozzaférési muta-
tok segitségével mérték. A jelen tanulmanyban egy alternativ megoldast alkalmaz-
tunk, az iskolai eredmények valtozasainak modellezését. Ogbu elmélete szerint a
kisebbségi didkok elégedettségi, dnhatékonysagi vagy a viselkedési normakhoz
val6 alkalmazkodasi szintje alacsonyabb az iskolaban, ami negativan hat tanulma-
nyi sikerességtikre.

Tovabbi el6feltevések targyat képezik a fent emlitett oksagi mechanizmusok
megnyilvanuldsainak valtozatai a kilonb6zd tanulasi és értékelési kontextusok
fuggvényében, illetve befolyasoljak a hipotéziseink operacionalizalasat is. Az el-
méleti hipotézisek keretében emlitett mechanizmusok specifikus és szimultan
hatast gyakorolnak a kiillonb6z6 tantargyaknal elért eredményekre. Tehat arra
szamitunk, hogy a nyelvi korlatoknak mély hatasuk lesz a roman nyelvi eredmé-
nyeknél tapasztalhato kiilonbségekre, viszont joval kevésbé befolyasoljak példaul
a matematikabdl - amelyrdl azt tartjak, hogy univerzalis nyelvet hasznal - elért
eredményeket. Azonban a matematikabdl elért eredmények lehet6vé teszik pél-
daul az ellenkultirdk modelljének vizsgalatat, mivel a nyelvi korlatok hatasa itt
varhatéan gyengébb lesz. A fenti megfontolasok azt emelik ki, hogy hipotéziseink
ellenérzésében kiilonb6z6 fliggd valtozokat kell alkalmaznunk, mivel a didk tanul-
manyi atlaga az 6sszes emlitett hatas dsszegzése. A tanulmanyi atlag modellezése
varhatéan azt teszi lehet6vé, hogy a mechanizmusok egységesitett hatasait érté-
keljiik.
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Hipotézisek és valtozok
A fenti elméleti premisszak alapjan a kovetkezd miiveleti hipotéziseket dolgoztam ki:

1. A tarsadalmi-gazdasagi statusz mutatéi és a nem jelentds hatassal vannak az
iskolai teljesitmény minden mérésére.

2. A roman nyelv és irodalom tantargy esetében fennall¢ kiilonbségek jelento-
sége megmarad a tarsadalmi-gazdasagi statusz, illetve az attitlidok (a nyelvi
korlatok tézise) hatdsainak vizsgalatat kovetden is.

3. A matematikanal észlelt kiilonbségek eltlinnek az iskolaval szembeni attitid
vizsgalatat kovetéen (az ellenkultira tézise).

Ezeket a feltevéseket a fiigg6 valtozok onallé modellezésével ellendrizziik, linearis
regresszioval (OLS - legkisebb négyzetek modszere), a fiiggetlen valtozok tom-
bokbe rendezésével. Az els6 tombbe a tarsadalmi-gazdasagi, a nem és az etnikum
mérdi kertilnek bevezetésre. A masodik tombbe pedig az iskolaval szembeni atti-
tlidoket méro valtozdokat vezetjiik be.

A tanulmanynak nyilvdnvaléan nem célja kdzvetlen magyarazatot nyujtani a di-
akok kognitiv ismeretszerzésének valtozasaira, hanem csak a tanarok értékelésén
keresztiil megragadhatd hatast méri fel. Azaltal, hogy a jegyek az iskolai palyafutas
elémeneteli kritériumat képezik, az oktatasi tevékenység tétjévé valnak. Szem-
ben a tanulmanyi eredmények mérdeszkozeiként alkalmazott jegyek szokvanyos
kritikaival (Kao és Thompson 2003) a jelen tanulmany épp az egyik latszolagos
hidnyossagot aknazza ki: a szubjektivizmust, a tanar és a didk kozotti interakcid
viszonylagossagat egy adott tarsadalmi és intézményi kontextusban.

Fuggé valtozok
A jelen tanulmany t6bb fiiggd valtozot elemez, ezek kivétel nélkiil a didkok altal
megadott 7. osztalyos tanulmanyi eredmények:
- A 7. osztdly masodik félévében roman nyelv és irodalombol elért atlag (at-
lag=7,67)
- A 7. osztaly masodik félévében matematikabol elért atlag (atlag=7,51)
- A tanulmanyi atlag (atlag=8,69)
- A romanul tanulé didkok roman nyelvi dtlagabdl és a magyarul tanulék ma-
gyar nyelvi atlagabol 1étrejott 6sszetett valtozo (atlag=7,85).

Az 5-12. osztalyokban alkalmazott roman iskolai értékelési rendszernek meg-
felelGen az 6sszes mért iskolai eredmény 0 és 10 kozotti skalan valtozik.
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Fuggetlen valtozok

A nem vagy az etnikai hovatartozas megadasa egyértelm feladat, kivéve a prob-
1émas etnikai 6nmeghatarozas eseteit olyan bonyolult kontextusokban, mint pél-
daul a vegyes csaladoknal. A legfontosabb fliggetlen valtoz6 természetesen a didk
etnikai hovatartozasa - a mintacsoport 17,8%-a magyar etnikumu, mig a maradék
82,2%-b6l majdnem mindenki (98,8%) roman etnikumuinak vallja magat. A minta
269 magyar etnikumu didkja koziil 41 roman tannyelvii osztalyokban tanul, illet-
ve a maradék magyar tannyelvii osztalyokban. Mivel a tanulmany {6 célkittizése a
magyar didkok iskolai eredményeinek 6sszevetése a tobbségi didkok eredménye-
ivel, a legtobb elemzésben nem vizsgaljuk a tanulé osztalyanak tannyelvét. Ennek
ellenére itt mégis elvégziink egy ilyen tesztelést, azért, hogy ramutassunk: a f6ként
magyar nyelven tanul6 és a f6ként roman nyelven tanulé magyarok kozott észlelt
kiilénbségek a két magyar etnikumu didkcsoport eltérd képességeivel és attitiid-
jeivel is magyarazhatok.

Igaz, mindemellett, hogy az etnikum elsésorban az alanyok altal a kommuni-
kacid soran hasznalt nyelvet jeldli, a két jellemz6 kdzott a romanok és a magyarok
esetében is fennall egy igen erds korrelacio. Ebbdl kifolydlag az etnikai 6nmegha-
tarozast a nyelvi hendikep hipotézisének tesztelésére hasznaljuk, annak minden
egyéb jelentésarnyalataval egytitt. Ugyanakkor az operaciondlis hipotézisek figye-
lembevétele nyoman nem hanyagolhat6 el az etnikai motivaci6 sem az etnikai tar-
talmu tantargyak kapcsan elért eredményekért valé kiizdelemben, mint példaul a
magyar nyelv és irodalom tantargy esetében a magyar didkok kérében.

A tarsadalmi-gazdasagi statuszt az ilyen megkdzelitésekben alkalmazott szo-
kasos mutatok segitségével mértiik, azaz az anyagi ellatottsagot 6sszegzd skalaval,
a diak testvéreinek szamaval és a megkérdezett édesapjanak fels6foku képzettsé-
gével. Az édesapa képzettségi szintjének felhasznalasat iskolazottsagi tékemuta-
toként Korupp és kutatotarsai kovetkeztetéseire (Korupp, Ganzeboom és Van Der
Lippe 2002) alapoztuk, akik szerint a tarsadalmi-gazdasagi statusz generaciokozi
atorokitésének modellezésében a legjobb megoldas a dominans sziil6 statuszanak
beszamitasa, és a hagyomanyos roman tarsadalomban ez a személy altalaban az
apa. Masrészt, a tarsadalmi statusz pontosabb indikatorainak felvétele, mint pél-
daul a sziil6k foglalkozasa, nem célravezet6 a hozzatartozok altal kitoltott kérdo-
fvekben a jelent6s szamu tévedés eshet6sége miatt.

Az iskolai kornyezetbe val¢ illeszkedést méré skalak kérdései az iskolai elége-
dettség és az iskolai 6nértékelés szintjét mérték, mivel mindkett6 a tanuldi 6nha-
tékonysag vetiiletének tekinthet6 (Fredricks, Blumenfeld és Paris 2004). Az els6
skala a beilleszkedés emociondlis vetiiletét méri, mig a masodik az eredmények
elérését célzo egyéni cselekvési és kognitiv erdfeszités aspektusaira vonatkozik.
A masodik skala tételei az iskolai kovetelményekhez valé alkalmazkodas, a visel-
kedés és a gondolkodas ellenérzésének és szabalyozasanak, illetve a tanulasi te-
vékenységbe vald bekapcsolddasnak a képességeit mérik, amelyek kivétel nélkiil
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a tanul6i 6nhatékonysag lényeges 0sszetev6i és a tanulmanyi eredmények bizo-
nyitott prediktorai (Zimmerman 1990; Zimmerman, Bandura és Martinez-Pons
1992).

1. tablazat: Fliggetlen valtozok

17,8% magyar. Az

Etnikai hovatartozas Dummy (magyar=1) alternativ kategoéria
98,8%-a roman
Az apa képzettsége Dummy (fels6fokon képzett apa=1) Fels6fokon képzett 23,1%

Additiv skala, a kdvetkezé listan feltlintetett hosszu

tavon hasznalt haztartasi targyak szama alapjan:

automata mosogép, személygépkocsi, személyi Atlag=347
szamitogép, internet-csatlakozas, mobil telefon,

egy csendes tanuldhely

A haztartas anyagi
felszereltsége

A megkérdezett

ey . Szamszerd, diszkrét Atlag=139
testvéreinek szama

Additiv skéla a kovetkezd Likert tipusu

tételekkel: Mennyire vagy elégedett... az iskolai

eredményeiddel? Az osztalytarsaiddal kialakult
Iskolai elégedettség kapcsolattal? A tanarokkal kialakult kapcsolattal?

Az iskolaval altalaban? (alfa>0,7) A hianyzo

értékékeket regresszios mutatdk beszamitasaval

helyettesitettik

Additiv skéla a kévetkez6 Likert tipusu tételekkel:
Képes vagy tanulni, amikor lennének érdekesebb
elfoglaltsagaid; Minden nap sikeril befejezned

Tanuloi 6nhatékonysdg  a hdzi feladatot; Fel tudsz készdilni a félévi
dolgozatokra és a felmérékre; Képes vagy
dsszpontositani és figyelni az drakon (alfa>0,7).
A hidnyz6 értékeket regressziés mutatok
beszamitasaval helyettesitettik

Max.=41,85
Atlag=29,99

Max.=16,6 Atlag=11,70

Adatok

A mintdban 1511 nyolcadikos tanulé szerepelt, akiket véletlenszer(ien valasztot-
tak ki a nagyvaradi diakpopulacidbol 2006-ban. A tovabbi elemzésekben felhasz-
nalt mintacsoport pedig a 2006-o0s, A497/2006. sz. vissza nem téritendé CNCSIS-
tdmogatdassal finanszirozott ,Tinédzserek, a jov6 polgarai” projekten beliil lefoly-
tatott felmérés almintdja. Azért hasznaltuk fel ezeket az adatokat, mivel tobb tan-
targy jegyeit veszik figyelembe, illetve az iskolaval szembeni attitlid mutatéit is,
ami az ellenkultira-elmélet tételeinek ellenérzéséhez sziikséges. A résztveviket
egylépcsos rétegzett mintavétellel valasztottak ki - a megye minden iskolajabdl
véletlenszerlien, a didklétszdmmal aranyosan valasztottak ki osztalyokat -, illet-
ve a kérd6iveket felméréként toltették ki tandra keretében. Pontosabban az 1511
tanul6t 54 nyolcadikos osztalybdl valasztottak ki, 6sszesen 23, nyolcadikosokat
iskolaztat6 nagyvaradi oktatasi intézményben - az iskoldk 60%-a [-VIIL. osztalyos
(altalanos iskola), illetve a maradék 40% IX-XII. osztalyosoknak is otthont ad. Is-
kolanként a VIII. osztalyok szamaval aranyosan valasztottak ki az osztalyok sza-
mat, kiegyenlitend6 a mintaba kertilés val6szintiségét.
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Eredmények

A 4 fliggé valtozo esetében az atlageredmények Osszehasonlitisa megerdsiti a
korabbi elemzések eredményét, miszerint a magyar didkok jegyei harom esetben
gyengébbek, és ezek koziil az anyanyelvi atlag képez kivételt. A tobbi harom val-
toz6 esetében a két kategdria kozotti kiillonbség a t-teszt vizsgalati eredményei

nyoman szignifikdnsnak bizonyult.

2. tablazat: A 7. osztalyos tanulmanyi atlagok etnikai lebontasban

Romanok és mas etnikumok Magyarok
Tanulmanyi atlag 8,74 8,46**
Atlag matematikabdl 7,59 7,16%*
Atlag roman nyelvbdl 7,78 7,19%*
Atlag anyanyelvbdl 7.78 7,70

*n(t)<0,01

3. tablazat: Az iskolaval szembeni attitlidok etnikai lebontasban

Romanok és mas etnikumok Magyarok
Iskolai elégedettség 3043 28,01*
Tanuléi 6nhatékonysag 11,80 11,25*

*n(t)<0,01

E kiilonbségek hatterében sokféle oksagi mechanizmus allhat, amelyek koziil né-
hanyat megemlitettiink az elméleti modellben. Erdekes médon, mig a legnagyobb
kiilonbséget a roman nyelvnél regisztraltuk, amikor e tantargy eredményeit a ma-
gyar nyelvbdl elért atlaggal helyettesitjiik a magyarul tanulék esetében, az elté-
rés a szignifikdnsnak tekinthet6 szint ala csokken. S6t; a két etnikai kategérianal
lathat6 iskolai elégedettség és tanuléi dnhatékonysag dsszehasonlitasa igazolja
az ellenkultira hipotézisét, mivel a magyar diakoknal regisztralt atlagok mind-
két esetben jelentdsen alacsonyabbak, mint a roman didkoknal regisztraltak. Az
a tény, hogy a magyar didkok kevésbé illeszkednek be az iskolai kozosségekbe,
magyarazat lehet a gyengébb tanulmanyi eredményekre. Hipotéziseink ellendr-
zése tobbvaltozos modellekkel sokkal tartalmasabb informaciékat nydjthat a ma-
gyar didkok és a roman didkok eredményei kozotti kiilonbségek magyarazataban
a vizsgalt kontextuson beliil.

Regresszids modellek

A kovetkezbkben az elméleti fejezetben bemutatott hipotéziseket ellendrizzik a
nyelvi korlatok hipotézisének részleges vizsgalatabol kiindulva, majd az ellenkul-
tura hipotézisének és az ellensulyozo értékelés hipotézisének ellenérzése utan
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egy szintetikus modellel foglalkozunk, amelyben a fiiggd valtozo6 a tanulmanyi at-
lag lesz.

A magyar nyelvi értékelési modell nyilvan nem hasonlithaté a roman nyelvnél
alkalmazott modellhez ugyanazon adatok kapcsan. Emiatt kénytelenek voltunk
létrehozni egy ,anyanyelvi” fiigg6 valtozét, amely Osszesiti a romanul tanulé dia-
kok atlagait roman nyelvbdl és a magyarul tanulé diakok atlagait magyar nyelvbdl.
Eme valtoz6 szimultan beiktatasa a roman nyelvi atlagokat tartalmazé modellbe
komoly problémakat vethet fel a kollinearitds vonatkozasaban. Tehat az altalam
felvetett hipotézisek ellendrzésében a fent meghatarozott négy fliggé valtozo ki-
16nall6 regresszios modelljeinek kidolgozasara szoritkozom.

4. tablazat: A roman nyelvbdl elért atlag modelljei

Strukturalis prediktorok Strukturalis és attitlidbeli prediktorok
7.535 5,004
Konstans (0,000)** (0,000)**
. . -0,068 -0,068
Testvérek szama (0,033)* (0,026)*
- -0,662 -0,593
Nem (fiu=1) (0,000)** (0,000)**
Az apa képzettsége
Ja p 0,582 0,521
(fels6fokon képzett " . !
apa=1) (0,000) 0,000
. -0,541 -0,328
Etnikum (magyar=1) (0,000)** (0,006)**
A haztartds anyagi 0,156 0,081
felszereltsége (0,011)* (0,171)
Iskolai elégedettség ?(’)00530)**
Tanuléi 6nhatékonysag ?60:020) -
R? 0,094 0,176

A zdrdjelben feltiintetett szimok a p, *= p<0,05, **=P<0,01 értékekre vonatkoznak.

A roman nyelvi eredmények modellezése arra mutat ra, hogy ezek jelentés mér-
tékben fliggnek a megkérdezett etnikai hovatartozasatdl az iskolaval szembeni
attitlidok kihatasanak ellendrzését kovetden is, ami egyébként szamottevGen be-
folyasolja a roman nyelvbdl szerzett jegyeket. Masrészt az etnikum roman nyelvi
atlagra gyakorolt hatasat az iskolaval szembeni attitidmutatok bevezetése meg-
felezi, ami arra vilagit ra, hogy a fiigg6 valtozoét illet6en a romanok és a magyarok
kozotti kiillonbségeknek csak egy része tudhaté be az etnikai hovatartozasnak, ko-
vetkezésképpen a nyelvi korlatoknak. Azonban nem zarhatjuk ki azt a hipotézist,
mely szerint, a nyelvi korlatok mellett, az emlitett szignifikans etnikai paraméter-
rel egylitt a roman tanarok magyar didkokkal szemben alkalmazott diszkriminativ
banasmodjanak hatdsat is regisztraljuk.
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5. tablazat: A matematikabol elért atlag modelljei

Konstans
Testvérek szama

Nem (fiu=1)

Az apa képzettsége
(fels6fokon képzett
apa=1)

Etnikum (magyar=1)

A haztartas anyagi
felszereltsége

Iskolai elégedettség

Tanuloi
o6nhatékonysag

RZ

Strukturalis prediktorok
7.291
(0,000)**

-0,042
(0,250)
-0,305
(0,004)**

0,682
(0,000)**

-0,335
(0,014)*

0,082
(0,237)

0,048

Strukturalis és attitlidbeli prediktorok

4,452

(0,000)
-0,040
(0,251

-0,232
(0,020)*

0614
(0,000)**

-0,112
(0,395)

0,015
(0,828)

0,058
(0,000)**

0,105
(0,000)**

0,135

A zdréjelben feltiintetett szimok a p.*= p<0,05, **=P<0,01 értékekre vonatkoznak.

Az iskolaval szembeni attitidvaltozok bevezetése az etnikai hovatartozas matema-

tikanal érvényesiilé hatasanak szignifikans szint ala torténo csokkenéséhez vezet,

ami azt jelzi, hogy a matematikabo6l szerzett jegyeket nem befolyasoljak a nyelvi

”

korlatok, s6t mi tobb, megerdsitik az ellenkultirara jellemzé mechanizmus miiko-

dését, ahogyan azt Ogbu felhozta. A matematikabdl elért eredmények modelljébdl

kidertl, hogy a romanok és a magyarok tanulmanyi teljesitménykiilonbségeinek

egy része - azokrdl van sz6, amelyek kevésbé fliggnek a roman nyelvhasznalati

képességektdl - a magyar didakok iskolai kozosségekbe illeszkedési nehézségeivel

magyarazhatok.
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6. tablazat: Az anyanyelvbdl elért atlag modelljei

Strukturalis prediktorok Strukturalis és attitlidbeli prediktorok
7.553 4,992
Konstans (0,000)** (0,000)**
. . -0,059 -0,061
Testvérek szama (0,066) (0,047)*
» -0,655 -0,589
Nern (fid=1) (0,000)** (0,000)**
Az apa képzettsége 0672 0609
(fels6fokon képzett ((') 000)** (6 000)**
apa=1) ! !

. 0,631 0,844
Etnikum (magyar=1) (0,000)** (0,000)**
A haztartds anyagi 0,140 0,075
felszereltsége (0,026)* (0,213)
Iskolai elégedettség ?60(?50)**
Tanuloi 6nhatékonysag ?60(?(?0)**
R? 0,106 0,187

A zdrdjelben feltiintetett szdmok a p. *= p<0,05, **=P<0,01 értékekre vonatkoznak.

Az anyanyelvbdl elért eredmények modellezése - amely valtoz6 a magyarul tanu-
16k esetében a magyar nyelvbdl elért eredményeket veszi figyelembe — maris meg-
lep6 hatasokrdl tantskodik. Ellentétben a roman nyelvvel, melynél szignifikdnsan
negativ hatdsa van a magyar etnikai hovatartozasnak, az anyanyelv esetében a ma-
gyar etnikai hovatartozas pozitiv hatasat észleljiik. Mas szo6val, a magyar nyelvbdl
szerzett jegyek nemcsak semlegesitik az etnikai hatrany kovetkezményeit, hanem
at is rendezik az eréviszonyokat, ugyanis a magyar szarmazasnak ebben az eset-
ben pozitiv paramétere van, hiszen a magyar didkok anyanyelvi atlagai tébb mint
fél ponttal magasabbak, mint a magukat romannak vallok esetében. Az igy 1étrejott
regresszio tehat az ellensulyozé értékelés munkahipotézisét sugallja és igazolja.
Eszerint a magyarul tanulé magyar diakok engedékeny értékelést élveznek a tana-
rok részérél. Eme mddszeres magatartas motivacioit csak talalgatni lehet, illetve
ezek tisztazasdhoz mindségi adatokon alapulé eredmények tanulményozasa sziik-
séges.
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7. téblazat: A tanulmanyi atlag modelljei

Strukturalis prediktorok Strukturalis és attitlidbeli prediktorok
Konstans 8,334 6,808

(0,000)** (0,000)**
Testvérek szama -0,047 -0,047

(0,015)* (0,011)*
Nem (fiu=1) -0,316 -0,273

(0,000)** (0,000)**
Az apa képzettsége 0,292 0,254
(felséfokon képzett  (0,000)** (0,000)**
apa=1)
Etnikum (magyar=1 -0,180 -0,043

0,017)* (0,551
A hdztartds anyagi 0,155 0,104
felszereltsége (0,000)** (0,004)**
Iskolai elégedettség 0,041

(0,000)**

Tanuloi 0,036
o6nhatékonysag (0,003)**
RZ

0,073 0,164

A zdréjelben feltiintetett szimok a p. *= p<0,05, **=P<0,01 értékekre vonatkoznak.

A tanulmany elején megfogalmazott mindkét hipotézis igazolast nyert. Mig az is-
kolai élet kihivasaihoz val6 alkalmazkodas mutatéi felszamoljak a romanok és a
magyarok kozotti kiillonbségeket a matematikabdl elért teljesitmények szintjén,
ami az Ogbu altal kidolgozott ellenkultira elméletét erdsiti meg, az eredmények
kozotti kiilonbségek a roman vagy az anyanyelv esetében regisztralhatok, még ha
latvanyos alakulassal is a specifikaciok fiiggvényében. Mas széval, a magyar di-
akoknak meg kell kiizdeniiik a kulturalis korlatokkal vagy a tanar etnikai hova-
tartozasaval dsszefiiggé megkiilonboztetd viselkedéssel. Mindemellett elemzése-
inket befolyasolhatja a magyarul tanulé és a romanul tanulé magyar anyanyelvi
megkérdezettek kozotti megkiillonboztetés elmaraddasa a statisztikai eljarasokban.
Jogosan megkérddjelezheto tehat, hogy az oktatas nyelve - azaz a kdzvetlen tanul-
manyi k6zosség, az osztaly, etnikai dsszetétele — hatdssal van-e példaul az iskolai
kozosségekbe valo illeszkedést befolyasold attitlidokre és magatartasformakra.
Ogbu allitasai szerint els6sorban a kisebbségi statusz general beilleszkedési hia-
nyossagokat, mig a kisebbséghez tartozé didkokat befogadé oktatasi intézménye-
ken beliili nyelvi kérnyezet hatadsa masodlagos. Az iskolai elégedettség és a tanuldi
onhatékonysag t-teszttel mért kiilonbségei nem jelentdések (p,>0,05, p, >0,05%) a
magyarul tanul6 és a romanul tanulé magyar didkok kérében.

3 Azétlagok kozotti kulonbségek jelentségét ellendriztik mind a paraméteres eljaréssal — t teszt —, mind pedig a Kolmogorov—
Smirnov-teszt nem paraméteres eljarasaval, tekintettel arra, hogy az iskolai beilleszkedést méré valtozok megoszlasai nem
normalisak, viszont az esetek szama meghaladja a 100-at.
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8. tablazat: A magyar didkok iskolaval szembeni attitlidbeli eltérései a tanulasi nyelv fliggvényében

Iskolai elégedettség Tanuléi 6nhatékonysag
Magyarul tanulé magyar didk 27,90 10,88
Romanul tanulé magyar diak 29,56 11,35

Ugyanazt az eredményt regisztraltuk a tanulmanyi atlag esetében is, viszont szig-
nifikans a matematikabol és a roman nyelvbdl szerzett jegyek kozotti kiilonbség.

9. tablazat: A magyar diakok teljesitménykiilonbségei a tanulasi nyelv szerint

Milyen tanulmanyi atlaggal Milyen atlagod volt Milyen atlagod volt
zartad az el6z6 félévet?  matematikdbdl a masodik roman nyelvbdl a masodik
| 6 félévben?* félévben?*
Magyarul tanulo g o 7,14 702
magyar ?lak 6
Romanul tanulo g 7, 787 768
magyar didk

*p,<0,05; p,.<0,05

Az eredmények azonban nem eléggé meggy6zdek, tekintettel a romanul tanulé
magyar diakok alacsony létszamara (a magyar didkok 25%-a, azaz 41 eset) és az
esetleges mintavételi hibakra, amelyek vélhet6en kihatottak a jelen mérések ala-
possagara. A fenti tablazatban kiemelt kiillonbségekbdl kideriil, hogy a romanul
tanulé magyar diakok elényosebb helyzetben vannak magyarul tanulé tarsaikkal
szemben ajelen tanulmanyban vizsgaltjelenségek kapcsan relevans tantargyaknal.
Ugy tlinik, hogy a magyar didkok feltételezett nyelvi vagy beilleszkedési korlatai és
aromanul tanulé magyar diakok elényei kozotti ellentmondassal van dolgunk, ami
az alaptantargyakat - a matematikat és a roman nyelvet - illeti. Az ellentmondas
érthetd, ha elfogadjuk, hogy a magyar nyelvii osztalyokba iratott magyar didkok
nem a magyar populaci6 véletlenszerii kivalasztassal vett almintajat képezik, ha-
nem a nyelvi kompetencidk, az iskolaval szembeni attitlidok, illetve a mobilitasi
aspiraciok és talan a képességek tekintetében is egy vélhetGen sajatos kategoridba
sorolhaték. A roman nyelven tanulé magyarok viszonylag alacsony létszamabdl fa-
kadoban az etnikai hovatartozast rogzité modellekben a roman nyelvili osztalyokba
jaré magyar didkok jellemz6i kiilon nem kdévethetdk. A 9. tdbldzatba foglalt 6ssze-
hasonlitas azonban kiemeli az ellensulyozo teljesitmények nagysagrendjét is, ami
oda vezetett, hogy - noha a matematikai és a roman nyelvi atlagok tekintetében
lényeges kiilonbségek vannak a két magyar didkcsoport kozott - a tanulmanyi at-
lagok tekintetében az eredmények nem mutatnak szignifikans kiilonbséget.

Az eredmények egy masik, a hipotéziseinktdl eltérd értelmezése akkor tart-
hat6, ha abbdl a premisszabdl indulunk ki, hogy az iskolak, ahol a magyar didkok
tanulnak, mindségileg jelent6sen gyengébbek, mint azok, ahol a roman didkok
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tanulnak. A kontextusnak tulajdonithaté hatasok ellenérzésének elmaradasa az
elemzéseinkbdl - ami annak tulajdonithaté, hogy adataink nem alkalmasak a hi-
erarchikus regressziés modellezésre - alatdmaszthat egy ilyen munkahipotézist.
Eszerint az észlelt kiilonbségeknek legalabb egy része — a romanul tanulé magyar
didkok fokozottabb elégedettsége és dnhatékonysaga a magyar nyelven tanulék-
hoz képest (1. a 8. tdbldzatot, ahol a két kategéria kozotti kiillonbségek mégsem
szignifikansak) - osszefiigghet példaul a magyar didkok altalanos hatranyaval a
matematikdnal. Az iskolai megkiilonbdztetés és szegregacié mechanizmusainak
koszonhetéen, amelyeket az tesz lehetévé, hogy a roman diakok jellemzden pia-
ci dontésfolyamatok soran kertilnek a kozépfoku iskolak alsé tagozatara, a ma-
gyar didkok gyengébb eredményeket felmutato, enklavészer(i vagy vegyes isko-
lakban tomoriilnek, kimaradva a kulturalisan, anyagilag és intézményileg is job-
ban ellatott elit roman iskolakboél. A tanulmanyszerzd altal megallapitott iskolai
problémakra vonatkoz6 kompozit mutaték (CISP) dsszevetésének eredményei a
kizarélag roman tannyelv(i, a kett6s tannyelvii és a kizar6lag magyar tannyelvi
nagyvaradi iskolak korében - melyekrdl egy publikalas el6tt all6 munkaban sza-
mol be részletesen (Hatos 2012) - azt mutatjak, hogy a tanulmanyi kudarcokkal
és az elhagyassal 0sszefiliggd iskolai problémak szintje valéjaban alacsonyabb a
kizarolag magyar tannyelv(i iskolakban, illetve szinte azonos a roman és a kettds
tannyelvi intézményekben.

Eredményeink egy masik el6feltevést is igazolnak az anyag kapcsan, nevezete-
sen azt, hogy az iskolai eredmények tantargyanként eltérdek, illetve a végso jegy a
kutatds altal javasolt determindnsok kombinaci6ibdl jon 1étre, amelyek a tantargy
természete és kontextusa fiiggvényében valtoznak. A legtdbb tantargy esetében
feltételezhetd, hogy a teljesitményhez képest els6dlegesen egy altalanos szocio-
l6giai mechanizmus érvényesiil, amelyet a jelen kutatasi tertileten széles korben
elfogadott elméletek segitségével kdrvonalaztunk - ilyen példaul a tarsadalmi rep-
rodukcié modellje, amely az iskolai teljesitményt a szarmazasi csaladbdl hozott
t0kétol teszi fligg6vé. Ebbe a kategéridba tartozik az ellenkultira mechanizmu-
sa is, ami a kisebbségi csoportokbél szarmazo6 diakok esetében nyilvanul meg, és
amely az 0sszes tantargynal elért teljesitményt befolyasolja. Ezeken a modelleken
kiviil az adott tartalmakra jellemz6 mechanizmusok is érvényesiilnek: erés a nyel-
vi-kulturalis determinaltsag példaul az olyan tantargyaknal elért teljesitmények
esetében, amelyek tanitasi nyelve az anyanyelvt6l eltérd.

Ezzel szemben egy intézményi és interakcids variaciérol is beszélhetiink.
A mi esetiinkben szinte nyilvanval6, hogy a magyar diakok kedvez6 osztalyozas-
ban részestlilnek magyar nyelv és irodalombdl. Val6szin(sithetd, hogy a szdban
forgé didkokat a romantanarok roman nyelvbdl szankcionaljak, vagy az, hogy a ro-
man diakok osztalyozasi el6nyt élveznek a roman etnikumu tanarok részérél. Ezt a
munkahipotézist ellenstlyozo értékelési modellnek nevezziik. Az ilyen esetekben
azonban a nyelvi hidnyossag és az ellensulyoz6 értékelés modelljei atfedddnek, és
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a rendelkezésre all6 adatok és elemzéseink nem elégségesek a szétvalasztasuk-
hoz. A magyarul tanul6 didkok kiilondsen j6 anyanyelvi eredményeit - szemben
a roman nyelv és irodalombél vagy matematikabol szerzett jegyekkel - az is ma-
gyarazhatja, hogy ezek a jegyek (egyarant normativ és interakcids) kozosségi nyo-
masra szlletnek, a kozosség megoérzése érdekében, és ez a nyomds eredményezi a
kisebbségi kozdsség dsszes szerepldjénél az anyanyelv elsajatitdsaban és haszna-
lataban tanusitott fokozott érdekeltséget.

Kovetkeztetések és korlatozasok

Bar mddszertani szempontb6l egyszer(, a jelen tanulmany néhany kiegészitést
javasol a tobbségi és a kisebbségi didkok (esetliinkben a kisebbségi referenciacso-
port a magyar) iskolai eredményei kozott fennallé kiilonbségeket meghatarozd
tarsadalmi és pszichoszocialis mechanizmusok alaposabb megértéséhez. A 7. osz-
talyos didkok eredményeinek modellezésében néhdny premisszara alapoztunk a
tanulmanyi eredmények magyarazata soran, ezek: (1) néhany altalanos teljesit-
ménymechanizmus miikddése, f6ként a tarsadalmi reprodukciés képesség és lo-
gika hatdsa; (2) az eredmények differencidlt meghatarozasa a tényleges tartalom,
illetve a tartalom tovabbadasanak kontextusa szerint. Ezekbdl a premisszakbdl
kiindulva a 7. osztalyos romdan és magyar didkok tanulmanyi atlagai kozott ész-
lelhet6 szignifikans kiilonbségek magyarazatara két hipotézist javasoltam: (1) a
magyarok és a tobbségiek kozotti kiillonbségek az elsé csoport nyelvi korlataival
magyarazhatok; (2) a kiilonbségek az iskolai beilleszkedés etnikumkozi variacioi-
val magyarazhatdk, pontosabban az iskolai attittidokkel és gyakorlatokkal.

Alatvanyos kiilonbségek, amelyeket a roman és a magyar nyelvbdl elért atlagok
kapcsan észleltlink, arra mutatnak ra, hogy a nyelvi és az etnikai interakcios ténye-
z6nek komoly szerep jut a nyelvi-kulturalis tartalmakat kozvetit6 tantargyaknal
szerzett jegyek meghatarozasaban. A magyar diakok nyilvan hatranyos helyzetbe
keriilnek roman nyelvbdl, azonban jelentds el6nyoket élveznek a magyar nyelvi
osztalyozasban. Ennek a valamelyest varatlan empirikus megallapitidsnak a ma-
gyarazatara két munkahipotézist javasoltam: vagy a magyarok élveznek egyfajta
engedékenységet anyanyelvi teljesitménytik értékelésében a szaktanarok részé-
rél, vagy sokkal intenzivebb eréfeszitést tesznek az anyanyelvi tananyag elsajati-
tasara, ami ideolodgiailag és attitlid szempontjabol igazolhato6. Akkor is, ha nehezen
beazonosithaté mértékben, mindezek a mechanizmusok - a nyelvi korlatok és a
torzit6 értékelés vagy az ideoldgiailag motivalt tanulds mechanizmusai, amelyek
javasolt munkahipotézisekként fogalmazédtak meg - ott munkalnak ezekben a
helyzetekben.

A magyar didkok f6 oktatasi nyelvbdl ad6dé esetleges teljesitménykiilonbsége-
inek megtargyalasa tovabbi érdekes megallapitasokhoz vezetett. Egyrészt komoly
jelek utalnak arra, hogy a nagyvaradi roman nyelvii osztalyokba olyan magukat
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magyarnak vall6 didkokat valasztanak mddszeresen, akik az iskolai teljesitményre
nézve kedvez6 szocidlis és pszichoszocialis jellemz&kkel rendelkeznek. Ez azon-
ban negativ szelekciot feltételez a magyar nyelvli osztalyokban. Masrészt pedig
fontos kovetkeztetés, hogy a magyar nyelvii osztalyokban az ellensulyozo értéke-
1és hatasa annyira erételjes, hogy semlegesiti a roman nyelvbdl és matematikabdl
elért eredmények kiillonbségeinek tanulmanyi atlagra gyakorolt hatasat.

A kisebbségi didkok tanulmanyi eredményeivel foglalkoz6 kutatasok szerint a
magyar didkok iskolai beilleszkedése hidnyos - ellentétben roman tarsaikkal. A
magukat magyarnak vall6é didkok iskolai elégedettségi és dnhatékonysagi pont-
szamai kisebbek a roman tarsaiknal kimutatottaknal. Ezért még a nyelvi kiilonb-
ségekbdl fakad6 hatdsok nagy részének kizarasat kovetben is, a matematikabdl
szerzett jegyek figyelembevételével - amelyet alacsony szint(i nyelvi elfogultsag-
nak kitett tantargyként tartunk szamon -, a magyar diakok eredményei gyengéb-
bek roman tarsaikénal. Ebbdl a szempontbdl tanulmanyunk fontos alapokat nyujt
az ellenkultira elméletének alkalmazasahoz, illetve az iskolai teljesitményben
megmutatkozé etnikai kiilonbségeknek a kisebbségiek tarsadalmi beilleszkedési
problémait jelzd jelenségként val6 kezeléséhez.

A jelen tanulmany kovetkeztetései néhany cselekvési iranyt kérvonalaznak az
iskolak nyelvi kornyezetének politikait illetéen. A méltanyossag célkitlizései az ok-
tatashoz kapcsol6dd értékelés vonatkozasaban el6irjak az értékelési torzulasok
ellendrzését, attol fliggetleniil, hogy ezek ellenstlyozé vagy diszkriminativ jelle-
gliek. Ezt a munkahipotézist azonban feliilirhatja a konkurens magyarazat, amely
szerint a magyar nyelv elsajatitasa és hasznalata irdnt tanusitott fokozott érdekls-
dés észlelhet6 a magyar kozosségen beliil, ami az iskolai teljesitményt befolyasold
ideolégia - jelen esetben nyelvi ideoldgia - hatasat tiikrozheti. A probléma kezelé-
se elsd 1épésben a jelenség stlyossaganak felmérését feltételezi, valamint a jelen-
ség mogott meghiz6ddé motivumok tisztazasat. Masrészt a nyelvi korlatok hatasa-
nak csokkentését mind a kisebbségi didkok nyelvi kompetenciainak fejlesztésével,
mind pedig a pedagdégusok tdmogat6 hozzaalldasanak elémozditasaval kell elérni.
Arendelkezésiinkre all6 adatok szerint a magyar didkok attittidproblémai kevésbé
tulajdonithatdok az osztaly vagy az iskola kdrnyezeti tényezdinek, és a kisebbségi
statuszhoz kapcsol6dnak. Ezen a szinten az oktatasi politikakat 6ssze kell kapcsol-
ni a magyarok altalanos tarsadalmi és intézményi beilleszkedésének fejlédésével
Romania politikai és tarsadalmi kozosségén beliil. Az emocionalis, viselkedési és
kognitiv beilleszkedést 6sztonzo tevékenységek a multietnikus kérnyezetek ese-
tén szintén pozitiv hozzajarulast jelenthetnek az oktatas vilagaban.

Az el6z6 oldalakon ismertetett eredmények helyessége megkérddjelezhetd
a hierarchikus linedris regresszi6 mell6zésébdl fakadd statisztikai hibak miatt.
Amennyiben az adatok csoportositasa tobblépcsds mintavétellel torténik, ahogy
esetlinkben is, a megszokott regresszi6 soran a standard hibak csokkenése a para-
méterek, de f6ként azok jelent6ségének tilértékeléséhez vezet (Snijders és Bosker
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1999). A modellezés ezzel az eljarassal lehetGvé tette volna a kontextualis valto-
z6k pontosabb ellendrzését, amire a jelen tanulmanybdl a legjobb példa az oktatas
nyelve lehet. Ennek ellenére a megszokott regresszios modellek kidolgozott para-
méterei elegendGen alaposak ahhoz, hogy azt mondhassuk, a vélhet6 hiba csak kis
mértékben befolyasolta a bemutatott eredményeket.

A regressziok, melyekkel a fliggd valtozokat modelleztiik, nem eredményeztek
teljes mértékben kielégité determinaciés mutatokat (determination measures). El
kell ismerniink, hogy djabb prediktorok bevezetése a tanulmanyban alkalmazot-
takhoz képest jobb specifikaciokat adhat meg az iskolai eredmények magyarazata-
nal. Masrészt fontos kiemelni, hogy az iskolai teljesitménymodellek determinacids
mutat6i nehezen haladjak meg a 0,2-es értéket, mivel hidnyoznak a prediktorok
sorabdl a tanulasi képességekre vonatkozé mutatok - mint példaul az intelligencia
vagy bizonyos korabban elért tanulmanyi teljesitmények.

A vizsgdalat az egyszertisités érdekében olyan megkdzelitést alkalmaz, amely
kihathat a kutatasi eredményekre. A modellezésbdl hianyzik a diak osztalyaban
hasznalt oktatasi nyelv valtozoja, amely szoros 6sszefiiggésben 4ll az etnikai hova-
tartozassal, és ez hasznalhatatlannd teszi a fenti elemzésben alkalmazott linearis
regressziokban. Masrészt a roman tannyelvii osztalyokban tanulé magyar didkcso-
portvegyes kategdriadjanak kizarasa az elemzésb6l meghiusitotta volna a ténymeg-
allapitast, miszerint az iskolai beilleszkedési problémak elsésorban a kisebbségi
statusszal fiiggnek 6ssze, meghagyva a lehet6séget, hogy az észlelt szignifikans
kiilonbségek a kisebbségi didk osztalyaban alkalmazott tannyelvvel fiiggnek 6ssze.

Az itt bemutatott adatok és modellezések nem elegendék a hivatkozott komp-
lex oksagi mechanizmusok teljes korti megfejtéséhez. Ezért az olyan tantargyak-
nal szerzett jegyek megallapitasaban, mint a roman vagy a magyar nyelv, minden
bizonnyal miikédik a nyelvi kozelités és tavolitds mechanizmusa is - egyrészt a
nyelvi korlatok, de az elfogult értékelés is, a tanar-diak etnikai ,homolégiaja” sze-
rint -, amelyet mi az ellenstlyozo értékelés mechanizmusanak neveztiink el. Ered-
ményeink alapjan nem tudjuk megnyugtatéan szétvalasztani a két magyarazatot,
mi tobb, megallapitani a ketté nagysagrendi sorrendjét. El6relépés lenne ebben
a tekintetben olyan strukturalisegyenlet-modellek kidolgozasa, amelyek megalla-
pitjak a jelen tanulmany elemzéseibe felvett fiiggd és fiiggetlen valtozok szimultan
regresszidinak paramétereit. Masrészt ezt a megkozelitést megneheziti a nyelvi
hatas és az ellensulyozo értékelés hatasa elvalasztasanak sziikségessége.

ABSTRACT: The article tests three alternative models explaining differences in grades between
ethnic minority students and members of the ethnic majority: linguistic deficit, oppositional
culture and ethnically biased evaluation which add to the commonly held theories of ability and
social reproduction. Separate OLS models of grades, received by 7th graders from a sample of
students from the ethnically mixed city of Oradea, in Maths, Romanian language, and learning

of native language provided support for all three theses. Thus, besides their disadvantage with
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regards their grades in Romanian language classes, Hungarian students display lower levels of
integration in schools - measured through scores of school satisfaction and student self-efficacy,
which explains their poorer results in Maths, whereas they receive positively adjusted grades in

Hungarian language classes, enough to compensate for the other disadvantages..
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