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Osszefoglalé: A cikk a hazai 6vodapedagégus-hidnybdl kiindulva azt jarja kériil, hogy miként tapasztal-
jak meg az 6vodapedagdgusok a szakmajukat érint6 véltozasokat. Mig a hazai oktatasi rendszer anoma-
liairél szdmos elemzés sziiletett, ezek jelentds része az iskolakra fokuszal. Jelen tanulmany célja, hogy
ramutasson az 6vodékban jelenleg zajlé folyamatokra, illetve feltérképezze azokat a valtozasokat, melyek
az elmult 10-15 év soran jelentésen befolyasolték az 6vodapedagégusok szakmai munkéjat. Tanulma-
nyunk egyrészt szamba veszi azokat az intézményi-szabalyozasi dtalakuldsokat, melyek 2010 6ta a szak-
mat érintették, masrészt felhivja a figyelmet azokra a tarsadalmi folyamatokra, melyek jelentésen hatot-
elemzésiinkben a fenti véltozasokat kifejezetten az 6vodapedagbgusok szemszogébdl értelmezziik, ami
kevesebb figyelmet kapott az oktatasra fokuszal6 tarsadalomtudomaényi elemzésekben. Tanulmanyunk
azt mutatja, hogy az intézményt érint6 valtozasok, azon belil is a megnévekedett kett6s nyomas, melyet
egyrészt a ndvekvd ellendrzés és dokumentacios terhek, méasrészt a hatérozottabb sziléi elvarasok okoz-
nak, a szakma egyfajta deprofesszionalizaci6jdhoz vezetnek, melynek fontos elemei a pedagégusok tar-
sadalmi elismertségének csékkenése és szakmai autonémiajuk gyengiilése. A névekvé kiilsé elvarasok és
az 6vodapedagogusok sajat, szakmai értékekrsl alkotott elképzelései kozotti disszonancia, illetve az ezek
teljesitéséhez sziikséges eszkézok névekvs hidnya olyan fesziiltségeket okoz, melyeket egyre nehezebben
képesek feloldani, és ami tovabb neheziti az 6vodapedagdégus-hiany kezelését.
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Abstract: The article, using the growing lack of kindergarten teachers in Hungary as a starting point,
discusses the ways these professionals have experienced recent changes within their profession.
Whereas numerous work has analysed the Hungarian education system, most of these focus on schools.
Our aim is to highlight those processes that have substantially influenced kindergarten teachers’ work
over the past 10-15 years. Our analysis brings together both regulatory-institutional changes and
socio-cultural processes. Based on qualitative empirical research, our article highlights these changes
through the self-interpretation of kindergarten teachers, which has thus far received less attention in
Hungary. We argue that these broader changes have resulted in the amplification of external pressures
from two sides — from the state through increasing control and bureaucratic documentation, and from
stronger parental requirements. This has led to the deprofessionalization of kindergarten teachers,
i.e. a decrease in their autonomy and social prestige. Moreover, these processes often collide with the
main values the teachers accord to their profession, whilst also the resources are increasingly lacking
for satisfying these new criteria. This causes increasingly unresolvable tensions for the teachers, which
further aggravates the situation of this profession, making it more difficult to find solutions for the
growing lack of professionals.

Keywords: kindergarten teachers, deprofessionalization, schoolification, intensive parenting, lack of

kingergarten teachers

. Bevezeto

Az 6vodapedagdgus-hidny az elmult években jelentésen megnovekedett és orszago-
san elterjedtté valt. A legfrissebb rendelkezésre 4116 hivatalos adatok szerint 2022
szeptemberében az évodapedagdgusi dllashelyek kilenc szazaléka volt betoltetlen.
Az évodapedagbgusok hidnya azonban nemcsak a kisebb telepiiléseken, falvakban,
illetve a hatranyos helyzet( régidkban miik6ds intézményeket érintette, hanem az
6vodak és telepiléstipusok teljes skalajat is. Ezzel pirhuzamosan az 6vodapedagé-
gus szakra jelentkez6k szama is csokkent: a felvi.hu adatai alapjan 2022-ben 2234-
en jelentkeztek erre a szakra, 600-zal kevesebben, mint 2021-ben, illetve feleany-
nyian, mint 6t évvel kordbban. Tavaly 6sszesen 892-en kezdték el a képzést, ami
2006 6ta a legalacsonyabb szdm (eduline.hu 2022). A hivatalos statisztikak alapjan
az 6vodakat még az iskolaknal is erételjesebben érinti a pedagdgusok hidnya. Ennek
ellenére mind a kézbeszéd, mind pedig a tarsadalomtudomdényi elemzések féként
az iskola intézményét érinté valtozasokra, illetve a tandrok helyzetére fékuszalnak.
Joval kevesebbet tudunk az évoddkat érinté jelenkori folyamatokrdl, és azok pe-
dagégushidny-novekedésben betoltstt szerepérdl. Tanulmanyunk azokat a folyama-
tokat veszi szdmba, melyek jelentés hatdssal birnak az 6vodakban foly6 szakmai
munkdra, ezéltal az évodapedagdgus-hiany alakulaséra.

Azintézményt érint valtozdsok feltérképezése és az 6vodapedagdgus-hidny mo-
gott rejls folyamatok elemzése azért is fontos, mert az 6vodai nevelés szerepe egyre
inkabb felértékel6dott az utébbi években. Ez részben 6sszhangban 4ll azzal, hogy a
koragyermekkor és az abban torténd fejlesztések jelentésége méra egy tarsadalmi-
lag elfogadott, dominadns nézetté valt a szakemberek kérében (Keller-Széke 2019).
Ezaltal megnovekedett az 6vodai nevelési-fejlesztési munkdknak a tétje a gyerme-

kek fejlédésének, felzarkéztatdsanak és a hitranyok csokkentésének tekintetében.
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Masrészt viszont a ,megfelel6” iskolakba valé bekertlés egyre fiatalabb életkorban
és a gyermek kés6bbi boldogulasat tekintve egyre nagyobb téttel esik latba, letoléd-
va az altaldnos iskoldk kezdetére (Berényi 2008). Ennek kévetkeztében a sziil6k mar
az 6vodék kivalasztasanak, és az abban zajlé iskolai felkészit6 és nevelési munkanak
is egyre nagyobb szerepet tulajdonitanak (v6. Térok 2005).

Mig a magyar szociolégidban szamos kutatas iranyult az elmult évtizedben az is-
koldkat érint6 folyamatokra (pl. Berényi 2022, Chrappian-Bencze 2020, Ercse-Radé
2019, Horvéath 2019, Neumann 2022, Zolnay 2016), addig az 6vodakban zajlé vélto-
zasok joval kevesebb figyelmet kaptak (kivétel pl. Torok 2015). Nemzetkozi viszony-
latban azonban az 6vodai éveket is magaba foglalé koragyermekkori nevelés és
gondozas (early childhood education and care, a tovabbiakban ECEC), illetve annak
kozelmaultbeli folyamatai, névekvé jelent8ségii kutatasi tertiletté valtak. A vizsgala-
tok egy része a neoliberalis kozpolitikak hatasat titkkr6z6 folyamatokra mutat rd. Az
olyan intézményi valtozasok kovetkeztében, mint a névekvd szakmai szabélyozas
és standardizacié, valamint a szakmai ellenérzés noévekedése, csokkent az 6voda-
pedagdgusok szakmai autonémiaja és dontéshozatali lehetésége, igy ezek egyfajta
deprofesszionalizaci6hoz vezetnek. Emellett a szektor piacosoddsa kévetkeztében a
fogyasztéva valé sziilék az intézményre egyre inkdbb szolgiltatasként tekintenek,
ami tovabb csorbitja a szakma presztizsét.

Elemzésiinkben e folyamat magyarorszagi sajatossagait mutatjuk be, kiemelt
figyelmet forditva a valtozasokat felgyorsitd, 2010 éta zajlé intézményi-szabalyo-
zasi atrendezédésekre. Emellett rdmutatunk azokra a tdrsadalmi folyamatokra, igy
kulénosképp a szuldséggel és gyermekekkel kapcsolatos nézetek valtozdsara és az
intenziv szulség elterjedésére, melyek az 6vodapedagdgusok munkdjit szintén je-
lentésen érintik. Kutatdsunk azt mutatja, hogy az intézményi viltozdsok mellett
a szuléi elvardsok deprofesszionalizdcidhoz vezetnek, tekintve, hogy ezek tébb vo-
natkozasban is ellentétesek az 6vodapedagégusok szakmai értékeivel. Miutan pedig
nem rendelkeznek megfelel6 eszkozokkel a kijelolt célok eléréséhez, mindez jelent8s
fesziiltségeket okoz a szakma gyakorldsaban, kézvetve befolydsolva a palyara 1épék
vagy azon maraddk szamat.

A tanulmany egy 2021 tavaszdn és nyardn végzett, kevert méodszertani kvali-
tativ empirikus kutatds eredményeire tdmaszkodik, melyet a Kézgazdasag- és Re-
gionalis Tudomanyi Kutatékézpont tdmogatasaval valdsitottak meg a szerzék. A
kutatas f6 célja az volt, hogy az 6vodapedagdgusok szemszogébdl térképezze fel a
szakmat érint6 viltozdsokat és az egyre névekvd pedagdgushidny mogott huzodo
folyamatokat, azaz hangot adjon az é6vodapedagégusok értelmezéseinek. Osszesen
46 félig strukturalt interju készult jelenlegi és korabbi, az orszig tébb telepilésén,
eltéré tarsadalmi hétterd gyerekekkel foglalkozé évodapedagdgusokkal, valamint
szakértSkkel is. A mintegy 2-2,5 6ras interjuk sordn visszatérd tapasztalatok és
értelmezések alapot adnak a dominans folyamatok azonositisihoz. Az interjuk

mellett a f6bb szabalyozassal és intézményi valtozasokkal kapcsolatos dokumentu-
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mokat is elemeztuk: vonatkoz6 jogszabalyokat és az Oktatasi Hivatal 4ltal kiadott,
6vodakra vonatkoz6 kézikonyveket.

A kutatas eredményeinek bemutatasa el6tt el6szor attekintjik az 6vodak intéz-
ményének jelenlegi viltozdsaira irdnyuléd magyar és nemzetkozi elemzések f6bb
irdnyait, illetve ehhez kapcsolédéan az Gjfajta (intenziv) sziiléséggel kapcsolatos ér-
telmezéseket. Ezt a m6dszertani fejezet koveti, majd a Kézoktatasi Statisztika (KIR-
STAT) adatbdazis alapjan bemutatjuk az 6vodapedagdgus-hidny mértékét hazank-
ban. A kvalitativ kutatas eredményeinek targyalasakor el6szér ramutatunk a szak-
mat érinté legfébb intézményi-szabalyzati valtozasokra, majd bemutatjuk, hogyan
hat a sziil6ség valtozasa az é6vodapedagdgusok munkajira. Végul ismertetjik, hogy
egyrészt a kilsé elvardsok és az 6vodapedagdgusok szakmai értelmezése kozott fe-
szl ellentétek, masrészt a novekvs szakmai nyomads és a pairhuzamos eszkoztelen-
ség azok teljesitésére, hogyan eredményeznek erételjes szakmai fesziltséget, melyet

az 6vodapedagdgusok egyre nehezebben tudnak feloldani.

II. Elméleti hattér

Bar a pedagbgushiany és palyaelhagyas kérdésével tobb kutatds is foglalkozott az
elmult évek sordn Magyarorszagon (pl. Bacsa-Ban 2019, Bas 2018, Chrappan 2010),
e munkak egyike sem tér ki kiilén az 6vodapedagdgusok helyzetére. A palyavilasztas
motivaciéit, illetve az ellene sz616 érveket feltaré vizsgalatok irdnymutaték lehetnek
a késébbi pélyaelhagyas okait tekintve (pl. Szontagh 2021). Egy, elsé éves hallgatok
korében, 2019-2021 kozott végzett kutatas a palya ellen sz6l6 érvek kozott a kovet-
kezéket nevezte meg: anyagi és tarsadalmi megbecsiilés hidnya, nehéz megélhetés, a
mai gyerekek kezelhetetlensége (sok magatartdszavaros gyermek), a sziilgkkel valé
egyuttmikodés nehézségei és a szervezeti korilmények és kiillonosképp a magas
adminisztriciés teher (Szontagh 2021). A palyavalasztds motivaciéi kozott, hason-
léan mas, pedagdgusokra koncentralé kutatdsokhoz (pl. Bacsa-Ban 2019, Bus 2018,
Chrappan 2010, 2013, Paksi et al. 2015, Veroszta 2015), a gyermekek szeretetét és az
erds hivatdstudatot (a tanitds szeretetét) emelték ki a munka-maganélet egyensilya
és a szabadsag mellett. Azonban a fentiek féként a pedagégusok percepcidjara foku-
szalnak, azokat kevéssé kotik ssze a tagabb intézményi-szabélyozasi rendszerben
zajl6 valtozasokkal és tarsadalmi-kulturalis folyamatokkal.

Az 6vodakra fékuszal6 frissebb kutatasok kozul az OFI 2014/5-6s vizsgdlata
mérte fel legatfogébban az intézményt érinté jelenkori viltozasokat (Torok 2015).
A kutatdsjelentés egyrészt nemzetkozi keretbe helyezve tdrgyalja a magyarorszagi
6vodai oktatds helyzetét, melyhez az EUROSTAT adatait és OECD oktatdsra vo-
natkoz6 6sszefoglal6jat hasznalja. Emellett a kutatds sordn orszagos reprezentativ
kérdésives adatfelvétel készilt 6vodavezetSkkel, évodapedagégusokkal és sziilék-
kel, amiket évodavezetSkkel készitett interjukkal egészitettek ki. Az atfogé véle-

ménykutatds a f6bb kiilsé és belsé eredetii valtozasokat veszi szamba: intézményi
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és infrastrukturalis feltételek, szabélyozdsi és intézményi viltozdsok, intézmények
bedgyazottsaga és a sziildkkel valé kapcsolattartas jellemzéi, az 6vodaztatasra vo-
natkoz6 sziiléi preferencidk, az 6vodapedagdgusok szakmai felkésziltsége és lehe-
t6ségei, illetve az 6vodai csoportok osszetétele. A 2010-es évek elsé felében zajlé
valtozasok kozul a kutatds kulénés figyelmet forditott a kotelezé 6voddztatas bé-
vilésének megitélésére, a pedagdégus életpalya-modellel kapcsolatos véleményekre,
valamint a pedagégusok tarsadalmi presztizsével kapcsolatos véleményekre.

Azonban 2015 6ta nem tértént hasonlé feltérképezé kutatas, mely az 6vodape-
dagégusok szemszogébdl vizsgilta volna a szakmat érinté valtozasokat, azoknak a
munkakoériulményekre, palyaelhagydsra vonatkozé hatasait, annak ellenére, hogy az
6vodakban is egyre sulyosabb az 6vodapedagégus-hidny. Tovdbba, mig a jelentésben
targyalt szabalyozasi-szakmai valtozasok viszonylag jak voltak a kutatas idejében,
az azoéta eltelt hét év sordn szerzett tapasztalatok lehet6vé teszik a valtozasokkal
kapcsolatos kovetkeztetések drnyaldsat, tovabbi szempontok felvetését. Leir6 jel-
legébél fakaddan a Torok 4ltal szerkesztett jelentés (2015) kevésbé fokuszal az évo-
dakat érint6 tagabb folyamatok elemzésére, igy kutatdsunk ebbe az iranyba kivin-
ja tovabbvinni a jelenleg zajl6 valtozasok elemzését, killonosképp azok tarsadalmi
osszefiiggéseinek, hatdsainak, tdrsadalmi folyamatokba valé bedgyazottsiganak
feltérképezésére.

Bar az 6vodak intézményére hazankban eddig jéval kisebb kutatéi figyelem
harult, a nemzetkozi vizsgalatok kozott a koragyermekkori nevelés és gondosko-
das (ECEC) folyamatosan béviil teriiletet képez. Szdmos recens kutatds irdnyult
az ide tartozé intézményekben térténd jelenkori viltozasok feltérképezésére (pl.
Aabro 2020, Haggerty et al. 2020, Moloney et al. 2019, Nolan 2020, Osgood 2006,
Wasmuth-Nitecki 2020), kilénés tekintettel azon folyamatokra, melyek a neolibe-
ralis logika és kozpolitikdk terjedéséhez kothetk. Szdmos orszagban (pl. Nagy-Bri-
tannia, Dania, Ausztralia, Uj-Zéland, frorszag) ezek a folyamatok nagyon hasonlé
tendencidkat idéztek el a koragyermekkori nevelés és gondoskodds intézményei-
ben. A gyermekekre mint jovében megtérilé befektetésre tekint6 neoliberalis logi-
ka elterjedésével egyre inkabb letolédnak az iskolai oktatashoz kapcsolédé elvara-
sok az iskola el6tti intézményi szakaszba (Nolan 2020). Az iskoldhoz hasonléan az
ECEC szerepe is egyre inkdbb a jévébeni produktiv dllampolgirok kinevelése lesz
(Hayes-Filipovi¢ 2018). Ebben a szemléletben a gyermek mintegy j6vé idében je-
lenik meg; nem az egyénileg eltérd, jelenlegi képességeik a fontosak, hanem azok a
jovébeni piac- és versenyképes készségeik, melyeket el kell sajatitaniuk (Campbell-
Barr-Nygard 2014).

Ezzel 6sszhangban az ECEC intézményekben a korabbi jatékkozpontiusagot egyre
ink4bb egy tanuldskézpontu beéllitottsig valtja fel (Wasmuth-Nitecki 2020). Egyre
tobb orszag oktataspolitikajaban és gyakorlatdban érheté tetten az ebbe az irdnyba
hat6 egységesitett tanterv, a képességek standardizilt felmérése és mérhetd tanula-

si eredmények teljesitése. Ezt tobb szerz6 is a koragyermekkori nevelés és gondos-
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kod4s egyfajta ,iskoldsitasaként” (learnification, schoolification) értelmezi, ahol egyre
inkabb az oktatds (education) irdnyaba tolddik el a hangsily a gondoskodas (care)
helyett (Moloney et al. 2019; Wasmuth-Nitecki 2020). Ebben az djfajta logikaban a
3-7 éves gyermekek egyre inkdbb ugy jelennek meg, mint ,tanulé alanyok” (learning
subjects) (Haggerty-Loverdige—Alcock 2020). Ezzel a koragyermekkori nevelés és
gondoskodas intézményei az iskoldhoz keriilnek egyre kozelebb. Fontos hangsulyoz-
ni, hogy az ECEC-ben dolgoz6 szakemberek sokszor ellendlldst mutatnak ezekkel az
elviardsokkal szemben, mivel azokat nehezen tartjak 6sszeegyeztethetének a szak-
ma legf6bb céljaval, mely szamukra tovabbra is a gyermekekkel kialakitandé szoros
kapcsolat és gondoskodds (Aabro 2020; Osgood 2006; Moloney et al. 2019).
Azonban e folyamatok nemcsak az ECEC szerepét irjak at, hanem &talakitjak
a benniik dolgozé szakemberek, tébbek kozott az évodapedagdgusok munkajat is.
Az 6vodaskora gyermekek tudas- és készségszintjével kapcsolatos megnovekedett
igények az 6vodapedagégusokkal szemben is magasabb elvardsokat tdmasztanak
(Wasmuth-Nitecki 2020). Tekintve, hogy a kisgyermekkori fejlesztés és a hatranyok
korai szakaszban val6 lekiizdése egy dominans kozpolitikai célld valt, az ECEC-hez
kapcsolédé kisgyermekkori ellaitasok minéségének javitdsa a nemzetkozi szerve-
zetek (OECD, EU) céljai kozott is egyre erSteljesebben jelenik meg (Moloney et al.
2019). Ez sok helyen egyrészt a szakemberképzés standardizalasat és magasabb vég-
zettségi szinthez kotését eredményezte (Campbell-Barr et al. 2015, Osgood 2006),
masrészt a nevel6i munka jéval erételjesebb kiils6 kontrolljahoz vezetett. Mindezek
kovetkeztében jelentésen megnovekedett az ECEC-szakemberek adminisztracids-
dokumentdciés munkaja, sokszor a nevel8i-gondoskodé tevékenységek rovasara.
Paradox médon ezek a folyamatok nem az 6vodapedagdgusi szakma nagyobb
elismertségét és egyfajta professzionalizaciéjat eredményezik, hanem annak ellen-
kezgjéhez vezetnek. A professzionalizicié egy foglalkozas hivatasként térténd meg-
sziiletését és elismertetését jelenti, melyhez hozzatartozik a képzés révén megsze-
rezhet6 specifikus tudés, a szakértelem monopoéliuma, valamint a munkaszervezés
folotti autondémia és diszkreciondlis lehetdség (Evetts 2002, Keller-Kiss 2021). A
hivatasok, koztiik a sokak altal félprofesszionak (Fénai-Dusa 2014) tekintett peda-
gogusi hivatdsok deprofesszionalizaciéjdhoz tébb, egymassal 6sszefiggs folyamat
vezet: az 6vodapedagégusok statuszat a pedagdgusi tirsadalomban elfoglalt helyiik
is alakitja (Fénai-Dusa 2014), de leginkabb a pedagégusok autonémiajanak beszi-
kilése gyorsitja (Adams 2014). Mas hivatasokkal ellentétben a pedagdgusok auto-
némidjat kevésbé az un. proletarianizaci6 (vagyis a nagy burokratikus szervezetek)
veszélyezteti, sokkal inkabb az dllam ,, menedzserizmusa”, vagyis a standardizaciés
torekvések és a novekvé kilsé kontroll (Kleisz 2002), illetve a laikusok ,fogyasz-
toként” torténd fellépése és elvarasai (Adams 2014, Keller-Kiss 2021). A szakma
tekintélyvesztését tovabb fokozza az alacsony fizetés, a romlé munkakérillmények
és a tarsadalmi megbecstlés hidnya, ami szdmos orszagban egyre domindnsabb ten-

dencia (Keskiila-Loogma 2017, Moloney et al. 2019). Ez részben az agazat elnéie-
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sedésével, mdsrészt a gondoskodassal kapcsolatos munkak elértéktelenedésével is
szoros 6sszefiiggésben all (Fénai-Dusa 2014, Fraser 2016).

AzECECintézményét érinté szélesebbneoliberélisvaltozasokhazankbanistetten
érhet8k. Elemzésiinkben arra szeretnénk ramutatni, hogy Magyarorszdgon milyen
f6bb szabilyozasi valtozdsok és tarsadalmi folyamatok zajlottak le, és ezek hogyan
szemszogébol nézve. Igy kutatasunk kézvetleniil kapcsolédik az ECEC atalakulasa-
val foglalkozé nemzetkozi elemzésekhez. Egyrészt azt vizsgaljuk, hogy a Magyar-
orszagon zajlé folyamatok mennyiben értelmezheték deprofesszionalizaciéként.
Masrészt ramutatunk arra, hogy a szabalyozasi-intézményi valtozasokon tdl a neo-
liberalis folyamatoknak vannak tarsadalmi-kulturalis aspektusai is. Utébbi kevésbé
kertl el6térbe a fent emlitett elemzésekben (kivétel pl. Campbell-Barr et al. 2015,
Keskiila-Loogma 2017).

Az 6vodai nevelést érinté szemléletvaltishoz a gyermekekrél és a nevelésrél
valé gondolkodas megviltozdsa is hozzdjarult. A mult szazad utolsé évtizedei dta
meghatdrozéva valt befektetésszemlélet a gyermekkorra olyan kiemelt jelent8ségil
életszakaszként tekint, amely messzemendkig meghatirozza a gyermek késébbi
tarsadalmi és gazdasagi integracidjat, boldogulasat. A gyermekkornak ez a jelenté-
se szorosan kapcsolédik ahhoz a gazdasig- és tdrsadalompolitikai irdnyvaltashoz,
amely ugyanebben az idészakban a szegénység értelmezésében inkdbb az individu-
alis mechanizmusokra §sszpontositott, annak strukturalis okai helyett (Gillies et
al. 2017). A szegénységet mint tarsadalmi kirekeszt6dést az egyén ,kultardjanak”,
szuléktol ,6rokolt hatranyok” kovetkezményének tekintették, a tdrsadalmi osztélyt
individualizaltak, ezért a kozpolitikak is ,a szegénység ciklusdnak” megtorését tliz-
ték ki célul, figyelmen kiviil hagyva azoknak a tarsadalmi alrendszereknek a reform-
jat, amelyek a szegénység Gjratermeléséért felelések voltak (Gillies 2005, Macvarish
2014). Ezt erdsitik a fejlédéspszicholdgiai kutatdsok is, amelyek szintén kitiintetett
jelentéséggel ruhazzak fel a sziiletés utdni elsé éveket (Scott 2004).

Az ujfajta szemlélet hatdsira a sziil6ség és a gyermeknevelés is sajatos tétekre
tett szert, implicit médon tarsadalmi problémék eredéjeként tekintenek ra. Ez is
hozzajarult ahhoz az Gj normarendszerhez, amely az elmult évtizedekben a sziil6i
szerepet meghatarozta, s melyet intenziv sztléségnek (Hays 1996) vagy j sziil6ségi
kulturanak nevez az irodalom (Lee 2014). Bar egyes elemzsk ugy érvelnek, hogy az
angol parenting sz6 e normat egyre inkabb kiterjeszti az apdkra is, a tarsadalom elva-
rasai nemileg differenciiltak, az anyanak szdnva kézponti szerepet a gyermekneve-
lésben. Az intenziv anyasig olyan elvarasrendszer, amely az Gn. sziil6i determiniz-
mus gondolatdra épiil, vagyis arra, hogy a gyermek késébbi boldoguldsa nagymér-
tékben a csalddi nevelés fiiggvénye. Ez a nevelést egyfajta teljesitménnyé alakitja, a
szil6ség elsajatithat6 készséggé valik, professzionaliz4dlédik és technicizilédik. A
megfeleld, elvart szuléi gyakorlatokat nem csak az 4llam kuloénféle szereplsi koz-

vetitik els6sorban az anyak felé, hanem egy teljes szakértéi csoport is létrejon piaci
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szolgéltatasok formédjiban, amely gyermeknevelési tanacsokkal litja el a szuléket.
A szakért6i irdnyitas irdnti igényt az anyakban az intenziv szuléségnek megagyazo,
nagyfoku kockazattudat krealja és tartja fenn, amely a kockazat merében 4j defini-
ciéjara tamaszkodik. A sztiléséget mintegy atitatja a ,kockazati kultura”, vagyis az
a szemlélet, hogy a gyerekekre nézve a tarsadalom egésze veszélyes, a sziilére pedig
a ,kockizatmenedzsment” felelssége harul (Lee 2014). Ennek egyik folyomanya az
az dltaldnosan elvart ,éberség” vagy gyanakvas, amellyel a felel6s anydnak a hagyo-
manyos szakmak képviseléivel (orvosok, pedagégusok) szemben tanusitania kell.
Ugyanakkor a sziilgségrél alkotott dominans elképzelések szerint, melyek egyrészt
a kockazati kultardban, masrészt pedig a sztuléi determinizmusban gyoékereznek,
maguk a szil6k is kockazatot jelentenek gyermekuk megfelel6 novekedése szem-
pontjabdl (Faircloth 2014). Eszerint tehat minden — nem csak a kordbban leginkabb
inkompetensnek tartott marginalizilt rétegekbdl szarmazo - szilé egyfajta kocka-
zati tényez6t hordoz magédban, és szakemberek utmutatédsara van szitksége gyerme-
kének optimalis neveléséhez.

Az intenziv sziil6ség a gyermeknevelés megfelel6 kimenetelének biztositasa ér-
dekében eréforrasigényes, nemcsak pénzben, hanem idében is: az anya 4llandé és
feltétlen rendelkezésre allasat koveteli meg és a gyermek vélt vagy valds szitkség-
leteinek kozpontba helyezését (Hays 1996, Geambasu et al. 2022). Az gjfajta szi-
16ségi norma nem véletleniil kapta egyes szerz6ktdl a neoliberalis jelz6t, az elvart,
»adekvat” anyai gyakorlat ugyanis mind a fogyasztason, mind pedig az (osztaly)rep-
rodukcié révén betagozddik a neoliberdlis kapitalizmusba (Csdnyi-Kerényi 2018). A
sjéanyasdg” sine qua non-ja egy sor, gyermekeket és sziil6ket megcélzé termékeknek
és szolgaltatdsoknak a megvéisarldsa, masrészt viszont elsésorban kézéposztalybeli
csaladokban az anyai nevelés biztositja mindazoknak a habitualis elemeknek az at-
addsat, valamint a megfelel§ iskolai karrier bejarasat, amelyek a gyermek majdani
kozéposztalybeli statuszat is megalapozzak. Mindezzel pirhuzamosan az anyak je-
lent8s mértékben pétoljak vagy egészitik ki mindazokat a gyermekjoéléti és oktatasi
intézményeket, amelyek a reproduktiv feladatait fokozatosan feladé neoliberilis
gazdasagokban rossz mindségben vagy egyaltalin nem allnak rendelkezésre. Az j
sziil6ségi kulturat tehit egy sajatos paradoxon jellemzi: a gyermek késébbi boldo-
guldsaért véllalt kizarolagos felel8sség privatizdlasat a kozbeszéd és a kozpolitikdk
altaldnos gyanakvdsa, monitorozasa és beavatkozasi szandéka kiséri. Vagyis a gyer-
meknevelés egyszerre valt az elmilt idészakban az egyik legjelentésebb kozuggyé
és maradt privit, f8ként az anya felel6sségét hangsilyoz6 szerep (Macvarish 2014).

Ez az 4j gyermeknevelési szemlélet, a fenti neoliberalis kézpolitikai valtozasokkal
egyiitt, szintén jelentésen befolyédsolja a gyermekekkel, csaladokkal foglalkozé szak-
emberek munkéjat. Ennek ellenére ilyen iranyu kutatas egyelére kevés sziiletett (pl.
Fargion 2021, Széke 2022), és ezek sem teljes mértékben az évodapedagégusokra ira-
nyulnak. Elemzéstnkben tehit a fenti megkozelitéseket kivanjuk egymashoz illeszte-

ni, illetve ezeken keresztiil a magyar 6vodapedagdégusok helyzetét értelmezni.
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ITI. Médszertan

A tanulmany mdédszertani alappillérét 6vodapedagégusokkal és szakértékkel készi-
tett félig strukturalt interjuk képezik, de kiegészits, kontextualizalé jelleggel tovab-
bi adatforrasokra is tdmaszkodtunk. 2021 tavaszan a Kozgazdasig- és Regiondlis
Tudomanyi Kutatékézpont tdmogatasival a szerzék egy 34 interjut felélels kvalita-
tiv adatgyijtést végeztek évodapedagdégusok és szakért6k bevonasaval, melyet ké-
s6bb tovabbi szakért6i interjukkal® és 2022 6szén egy Békés varmegyei kisvarosban
késziilt teleptuléskutatdssal egészitettek ki. Utébbi az NKFIH finanszirozasival valé-
sult meg*, ahol a kutatés keretében szintén évodapedagdgusokkal és 6vodavezetSk-
kel beszélgettunk. A kutatds 6 célja az volt, hogy az évodapedagdgusok szemszo-
gébdl térképezze fel a szakmat érinté valtozasokat, ezzel hangot adva az érintettek
értelmezéseinek. A tematikus mintavétel soran arra térekedtiink, hogy a szakma
helyzetét tobbféle perspektivabdl kozelitsik meg, ezért gyakorlé évodapedagdgu-
sok mellett tagévoda- és intézetvezet6t, palyaelhagyd, még hallgatéi jogviszonnyal
rendelkezé vagy gyakornok 6vodapedagégust, gyégypedagégust és két szakértét is
megkérdeztiink. Kozottik volt orszdgos szintd, szakpolitikara befolyassal biré sze-
mély és szakmai érdekérvényesitésben szerepet jatsz6 szakember is. Hasonlé médon
kiemelt figyelmet forditottunk arra is, hogy kulénbézé varmegyékben és telepuilés-
tipusokon miikodé 6voddk dolgozoit kérdezziik, tovabba hogy az odajaré gyerekek
csalddi-tdrsadalmi hattere is minél valtozatosabb legyen. Utébbi vonatkozasiban
elsésorban terepismeretre, valamint az interjaalanyok beszamoldira, értékelésére, a
szil6k iskolazottsigdnak, anyagi lehetéségeinek, etnikai hovatartozdsanak ismer-
tetésére tdmaszkodtunk. Kvalitativ mintdnk a fenti harom jellemzé szerinti 6ssze-
tételét a Mellékletben kozolt tablazatban ismertetjiik.

A mintegy 2-2,5 éras interjuk mindegyike a Kérem, mesélje el, hogyan lett On évo-
dapedagégus kérdéssel, majd a csaladi, szakmai életut f6bb allomasainak atbeszélé-
sével indult. Ezt hat nagyobb témakér kovette, amelyek sorrendjét és hangsulyait
rugalmasan, az interjialany mondanivaléjdhoz igazodva kezeltiik. Ezek a téma-
korok a kovetkezék: (1) a jelenlegi munkahely, az ott folyé munka, a gyerekek és
csalddok ismertetése; (2) a pedagbgiai munka targyi, személyi, anyagi feltételei és
koralményei, a pedagdgiai munka f6bb irdnyvonalai; (3) szakmai egytttmiksdések
a pedagdgiai munka sordn 6vodan belil és azon kiviili szakemberekkel; (4) a sziils-
pedagégus viszony; (5) az 6vodai munka a koronavirus-jarvany alatt és (6) jovSter-
vek, varakozasok, elképzelések.

Az 6vodapedagégusok aktudlis és kézelmultbeli helyzetének makroszintd meg-
ragadasdhoz, a kvalitativ vizsgalat egyfajta kiindulépontjaul az 6vodékban regiszt-
ralt pedagégushiany mérészamaival dolgoztunk, illetve az interjuk mellett a f6bb,

szabdlyozassal és intézményi valtozasokkal kapcsolatos dokumentumokat is ele-

3 Akutatasban részt vett még Keller Judit és Németh Krisztina, akiknek eziton is koszonjuk, hogy rendelkezéstinkre bocsatottak
az altaluk készitett interjukat.
4 Az FK 138422 szamu projekt vezetdje Kovai Cecilia.
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meztiuk: vonatkozé jogszabalyokat és az Oktatasi Hivatal altal kiadott, évoddkra

vonatkozé kézikényveket.

IV. Az 6vodapedagdgus-hiany szamokban

Kutatasunk kiindulépontjit a kézbeszédet is aktivan tematizalé pedagbgushiiny
képezi, amelyben jelentGsége ellenére gyakran elsikkad az évodapedagégusok hely-
zete. Az alabbiakban bemutatott szamok és ardnyok egy komplex valsidghelyzetet
jeleznek, amelynek mi elsésorban a pedagégusok &ltali interpretacidira voltunk
kivancsiak. Kvalitativ vizsgalatunknak tehit nem volt célja a pedagégushiany oka-
inak beazonositasa, sem pedig a vazolt deprofesszionaliziciés folyamatok és a pe-
dagégushidny kozotti lehetséges oksagi kapcesolat felallitdsa. A szamokkal leirhaté
problémakat egyfajta ,,apropénak” tekintettitk az é6vodapedagdgusi hivatast érinté
valtozasok és azok percepcidéjanak megértéséhez.

A pedagbgus-gyermek arany, a pedagégusok atlagos életkora vagy a dolgozok fluk-
tudcidja mellett az dgazat egyik legsilyosabb problémajat a betéltetlen pedagégus al-
lashelyek szama és ardnya jelzi. Az oktatasi intézmények hivatalos adatszolgaltatdsa
(KIR-STAT®) keretében 2015 6ta minden év szeptemberében 6sszegyijtik a teljes és
a betoltetlen pedagégus allashelyek szamat. A tanulmdny irdsa idején rendelkezésre
allé legfrissebb adatok 2022 &sziek voltak. Mint minden keresztmetszeti adat ese-
tén, a kép egyetlen pillanatot ragad meg, a tanév soran zajlé fluktuaciét nem rogziti,
am mégis alkalmas arra, hogy a pedagdgushiany nagysagrendjét és dsszehasonlitd
elemzését lehet6vé tegye. Amint az az 1. dbran lathat6, a vizsgalt nyolc év alatt a pe-
dagégushiany tobb mint kétszeresére nétt, 4m a teljes id6szakban a legmagasabb az
6vodapedagdgus-hiany volt®. 2022-ben az altalanos 7,3%-os pedagbgushianynal két
szazalékponttal volt magasabb a betéltetlen 6vodapedagdgus allashelyek aranya.

5 Koézoktatasi Statisztika KIR-STAT az OH adattulajdonosok tulajdonat képezi. A hasznalt adatokat a KRTK Adatbankja dolgozta fel.

6  Errél bévebben lasd Keller és Széke 2022. Az adatok értelmezését némileg megneheziti, hogy az intézményeknek a teljes és
betoltetlen pedagogus allashelyszamrol kellett nyilatkozniuk. A tébbcéld intézmények esetén, ahol az 6voda mellett altalanos
iskola vagy altalanos iskola és gimnazium is miikodott, nem volt kalon vélaszthatd, hogy melyik szinten milyen mértéka volt a
pedagoégushiany. Ezért az dbrakon az egyfunkcidju intézmények adatait szerepeltetjuk csak (az dvodak kozel 90 szézaléka csak
6vodaként vagy évoda-bolcsédeként miikadik).
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1. dbra: A betéltetlen pedagdgushelyek aranyanak alakuldasa 2015 és 2022 kézétt a

ktil6nb6z6 szintl oktatasi intézményekben (%)
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Az 6vodapedagégus-hidnyt megvizsgaltuk az intézményfenntartd, valamint tele-
puléstipus és varmegyék szerint is. Mindharom esetben az ut6bbi hirom év adata-
it kozoljuk, tekintettel arra, hogy ez az az id6szak, amelyben a kvalitativ adatokat
gyujtottuk. A 2. dbran lathaté adatok szerint az 6voddk haromnegyedét kitevs 6n-
kormaényzati és énkormanyzati tarsuldsok dltal mikodtetett 6vodakban az atlag-
nal magasabb, 8-10 szdzalék korili volt a pedagégushiany. A 2020-ban még csak az
6vodak egytizedét miikodtets egyhazi 6voddkban az atlagosndl kisebb volt a peda-
gbgushidny, 4m a viarakozasokkal ellentétben a magianévodik alig valamivel tudtidk

jobban biztositani a szakképzett pedagdgus munkaer6t, mint az énkorményzatiak’.

7 A szakmai ellen6rzés jogszabalyi hatterét A nemzeti kdznevelésrél szol6 2011. évi CXC. torvény (koznevelési torvény) 788 (1) f)
pontja adja, azonban annak pontos szabalyait, felépitését és miikodését A nemzeti kdznevelési torvény végrehajtasardl szold
229/2012. (VIII. 28.) Korm. rendelet és a Nevelési-oktatasi intézmények mikodésérdl és a koznevelési intézmények névhaszna-
latarol sz6l6 20/2020 (VII1.31.) EMMI rendeletek hatarozzak meg. A tankeruleti rendszert gyakorlatban 2015-t6l vezették be.
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2. abra: A betéltetlen pedagdgushelyek aranya az intézményfenntartd tipusa szerint a
2020-2022 idészakban (%)
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Az 6vodapedagdgus-hidny altal legerételjesebben érintett varmegyék Noégrad, Tol-
na, Heves, Szabolcs-Szatmar-Bereg, Somogy, Veszprém és Borsod-Abauj-Zemplén,
mig Bacs-Kiskun, Csongrad-Csanad, Hajdu-Bihar, Jasz-Nagykun-Szolnok, Békés és
Komarom-Esztergom virmegyében joval atlag alatti az 6vodapedagdégus-hiany.
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3. adbra: A betéltetlen pedagdgushelyek ardanya varmegyék szerint a 2020-2022 idészakban (%)
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A virakozdsoknak megfelel6en legerGteljesebben a kistelepiiléseket érinti az 6voda-
pedagégus-hidny, és minél kisebb egy falu, annél jobban jellemz. Az adatok szerint
viszont a nagyobb falvakéhoz hasonl6 mértékd a betéltetlen pedagégushelyek hia-

nya a budapesti 6vodakban is.
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4. abra: A betéltetlen pedagdgushelyek aranya telepliléstipusok szerint a 2020-2022 idészakban (%)
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A hivatalos statisztikdk is azt jelzik tehat, hogy fontos a pedagbégustirsadalmon
beliil az 6vodapedagbgusokkal kiemelten foglalkozni. Leiré adataink alapjan latha-
t6, hogy az egyhdzi és egyestileti 6vodakon kivil, fenntartétdl fuggetlenil komoly
problémat jelent a pedagdégusok hidnya, de ez nemcsak a kisebb falusi telepiiléseket

érinti stilyosan, hanem péld4ul Budapestet is.

V. Ovodapedagégus-hiany és deprofesszionalizaciés folya-
matok az 6vodapedagégusok percepcidjiban

Az aldbbiakban azokat a folyamatokat fogjuk elemezni, melyek az elmult 10-15 év
soran jelentésen hatottak az 6vodapedagbgusok munkajara, befolyasolva a szakma
poziciéjanak alakulasat. El6sz6r az intézményi és szabalyozasi valtozdsokat elemez-
zuk, és rdmutatunk arra, hogy az elmult évek fejleményei a szakmai presztizs és
autonémia cs6kkenéséhez, és igy egyfajta deprofesszionalizacidhoz vezettek. Majd
a szil6k és az évodapedagdgusok kapcsolatanak elemzésén keresztul mutatjuk be,
hogy az ujfajta sziil6ségbdl eredd elvardsok tovabb erdsitik ezt a folyamatot. Végiil
arra mutatunk r4, hogy a kiilsé elvardsok és az 6vodapedagégusok belsd szakmai ér-
tékei, illetve a novekvd elvardsok és eszkoztelenség kozotti ellentét milyen feszult-
ségekhez vezet. Elsésorban az 6vodapedagbgusok sajat értelmezéseit és tapaszta-

latait kivanjuk hangsulyozni, a velik készitett kvalitativ interjukra tdmaszkodva,
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melyeket az elmult évtizedben tortént szabalyozasi valtozdsokra vonatkoz6 doku-

mentumok elemzésével egészitiink ki.

Deprofesszionalizdcio és intézményi-szabdlyozdsi vdltozdsok

A megkérdezett 6vodapedagdgusok kivétel nélkil megemlitették az alacsony bére-
zést a szakmaval kapcsolatos negativumok kézott. A pedagdgusi bértabla alapjan
egy kezd6 6vodapedagégus bére brutté 260 ezer forint volt 2022-ben, ami csak a
harmadik évtél emelkedik a pedagégus I. minésités megszerzése utan. Tovabbi no-
vekedés pedig 15 év pedagbgus I-ben eltsltott munkaviszony utdn lehetséges, illetve
akkor, ha pedagdégus II mindsitést szereznek, de a szintek kozotti alacsony emelke-
dés nem igazan motivalé. Az 6vodapedagbgusok tapasztalatai szerint ez kiilonosen
akezdé szakembereknek, valamint Budapesten és kérnyékén jelent nagy problémat.
A magas budapesti és Pest vairmegyei pedagdgushidnyban kiemelt szerepet jitsza-
nak a lakhat4s magas févarosi és kornyéki kéltségei. Igy a févarosban annak ellenére
nagy a betéltetlen 6vodapedagégusi helyek szdma, hogy a legtobb kertileti énkor-
manyzat tovabbi juttatdsokkal egésziti ki az alapbért, és a targyi munkakorilmé-
nyek is jobbak. A megkérdezettek szerint ez az egyik oka annak, hogy folyamatosan
csokken az 6vodapedagdgusi szakra jelentkez8k szdma, illetve nagy a lemorzsolédas
a munkakezdés utdni években.

Azonban a tartésan alacsony bérezés csak egyike a szakmat érint6 negativ ténye-
z6knek. Bar a pedagdgiai program kézpontositdsa kevésbé érintette az 6vodakat?, a
szakmai ellenérzés és dokumentacidval kapcsolatos terhek itt is megsokszorozdd-
tak az elmult években. 2015 é6ta, az orszagos pedagdgiai-szakmai ellenérzés (tan-
feliigyelet)® bevezetésével az 6vodapedagdgusok is lényegesen tobbféle és tobbszin-
td szakmai ellendrzésen esnek at, mint a korabbi minéségbiztositasi rendszerben.
Az ellenérzésnek két formaja van: onértékelés és tanfeligyeleti (kulsé) ellendrzés.
Mindkett6t harom szinten kell elvégeznie az oktatadsi-nevelési intézményeknek: pe-
dagégus (évente), intézményvezetd (kétévente), intézmény (6tévente). Az értékelés
modszereit, szempontjait és elvarasrendszerét az Oktatdsi Hivatal szabja meg, me-
lyek intézménytipusok szerint kidolgozott kézikényvekben érheték el.

Ebbe az ellendrzési rendszerbe illeszkedik a pedagégusok mindgsitése is, mely ré-
sze a szakmai elémenetelnek. Az életpalya-modell eléirja®, hogy két év gyakornoki
munka utan eljirds révén léphet az 6vodapedagdgus pedagdgus I. fokozatba. Majd

az abban eltoltott minimum hat év, de legkésébb kilenc év utdn kételezé mindsité-

8 Az dvodak szakmai munkajat a 363/2012. (XII. 17.) Korm. rendelet az dvodai nevelés orszégos alapprogramjardl hatarozza
meg. Az iskolai alapprogrammal szemben azonban ez csak a kereteket jeldli ki, minden 6voda elkészitheti a sajat pedagodgiai
programijat.

9 A szakmai ellen6rzés jogszabalyi hatterét A nemzeti koznevelésrél szol6 2011. évi CXC. torvény (koznevelési torvény) 788 (1) f)
pontja adja, azonban annak pontos szabalyait, felépitését és miikodését A nemzeti k6znevelési térvény végrehajtasardl szolo
229/2012. (VIII. 28.) Korm. rendelet és a Nevelési-oktatdsi intézmények mUikédésérdl és a kéznevelési intézmények névhasz-
nalatérdl sz616 20/2020 (VII1.31.) EMMI rendeletek hatarozzak meg. A tankerileti rendszert gyakorlatban 2015-t6l vezették be.

10 Az életpalya-modell részletes miikodését, szabalyait, pontjait a 326/2013. (V111.30.) Korm. rendelet a pedagdgusok elémeneteli
rendszerérdl és a kézalkalmazottak jogalldsardl szol6 1992. évi XXXIII. térvény kéznevelési intézményekben térténd végre-
hajtasarol hatarozza meg.
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sen kell dtesnie a pedagégus II. fokozatba lépéshez. Az eljaras része egy elektronikus
uton feltoltendé portfélié, mely tartalmazza a pedagégus szakmai énéletrajzat, ne-
vel6 munkaja dokumentumait (legalabb tiz kidolgozott foglalkozas utélagos refle-
xidkkal elldtott tervét), egyéb szakmai tevékenységek bemutatasit, 6nallé alkotéi
tevékenységek ismertetését és a szakmai életut értékelését. Az eljaras hdrom részbdl
sag el6tt megtart egy irdnyitott foglalkozast, 3) az intézmény benyujtja a pedagé-
gusrol késziilt addigi dokumentécidkat, szakmai anyagokat.

A kapcsolédé kézikonyvek szerint az Gj ellendrzési rendszer célja egy objektiven
mérhetd, egységes alapelvek, eljarasok és szempontsor alapjan térténé szakmai el-
lenérzés megteremtése, mely elGsegiti a pedagdgusok és intézmények szakmai mun-
kéajanak fejlédését. Igy az jol illeszkedik azokhoz a globalis trendekhez és EU-s cél-
kittizésekhez, melyek az ECEC ellatdsok mindségének javitisara vonatkoznak. Az
Uj rendszer tehat a szakma professzionalizaci6jat hivatott elémozditani, azonban a
megkérdezett 6vodapedagdégusok ennek az ellenkezdjérél szamoltak be. Annak elle-
nére, hogy minden interjaalany elismerte a szakmai ellendrzés és fejlédés fontossa-
gat, a jelenlegi rendszerrel kapcsolatban tébb probléma is felmerilt. Tébben hang-

ezzel kapcsolatos szempontokat jol 6sszefoglalja az alabbi két interjurészlet:

,Az az igazsdg, hogy nem ad Gszinte, igazi képet a munkdnkrdl, egy ilyen kirakat. En
nem szeretem ezt a dolgot, (a portféliéban) igazdbdl azt ir le az ember, amit akar. Akdr
internetrdl levett foglalkozdsterveket is, nem feltétleniil ldtszik benne a munka. Meg
amikor kijon 2-3 ember, az egyik matektandr, a mdsik kémiatandr, csak a harmadik

ovodapedagégus, a mdsik ketté nem.” (6vodapedagdgus, nagyvaros, egyhazi)

,Ha X éve van valaki a pdlydn és nagyon jo irdsban, de gyakorlatban nem annyira, az
annyira nem jon ki, meg azt a napot meg tudja tigy csindlni, hogy az jé legyen. Ugyhogy
nem sziiri ki, szerintem ez egy nagy hiilyeség. Meg egyébként, aki nem szivvel-lélekkel
csindlja, az ugyis elmegy errél a pdlydrdl, ezt egy életen keresztiil nem lehet tigy csi-
ndlni, hogy csak bemegyek, hogy nem szeretem a gyerekeket, az elmegy egy id6 utdn.”
(6vodapedagégus, falu, 6nkormanyzati — tovabbiakban OK)

Tébben hangsilyoztdk az eljards sordn tartandd foglalkozds kimenetelének eset-
legességét, mely jelentésen figg a jelenlévs gyermekek kooperaciéjatdl, mig ma-
sok az elkészitendd portfélioval kapcsolatos problémakra mutattak rd. Az 6voda-
pedagdgusok tapasztalata szerint a nagyobb dnbizalommal rendelkezé, illetve az
elvarasrendszerhez jobban igazodni képes évodapedagdgusok jobban teljesitenek
az eljaras soran. Ez azonban a megkérdezettek szerint nem feltétlenul titkkr6z jobb
szakmai ratermettséget és felkészultséget, melyet 6k inkdbb a gyermekek szerete-

tével, illetve a veliik valo szeretetteljes gondoskodas készségeivel kotottek dssze. Az
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interjuk alapjan a jelenlegi rendszer inkdbb sugallja az évodapedagdgusok szamara
a szakmaisidguk megkérdéjelezését, azzal kapcsolatos bizalmatlansagot, mint a ki-
tlzott célt, azaz egy konstruktiv szakmai fejlédés elémozditdsat:

LItt ez a mindsités meg ez a tanfeliigyelet, ez még nagyon bdntja a csériinket, mert
tényleg nem nagyon tudok olyan szakmdt, ahol ennyiszer kell bizonyitani, hogy rdter-
mettek vagyunk. Ez a tanfeliigyelet, ez borzaszto. Lehet, hogy megvolt a mindsités, 4
éven beliil jonnek tanfeliigyeletezni. Elkezdtem gondolkodni, ha nekem 100%-os lett a
mindsitésem, miért gondolja, hogy 4 év alatt elromlottam, nem értem a dolgot, ugyan-
ugy feltolteni minden vackot a netre, és ugyaniigy, mint szakkozépben meg féiskoldn,
ugyantgy irni a vdzlatokat, ez azért mdr kicsit olyan furcsa, meg nem jé érzés.” (6vo-

dapedagégus, falu, OK)

A néhany évente ismétl6d6 szakmai vizsgdztatas mellett az is csorbitja az 6vodape-
dagégusok sajit szakmai kontrolljat, hogy a bizottsag a legtébb esetben csak maxi-
mum egy szakmabelit tartalmaz, aki érdemi javaslatokat tehet a szakmai fejlédésre.
is értelmezik inkdbb egyfajta szakmai kontroll er8s6déseként, mert a mindennapi
szakmai munkdjukat ezeken kivil is dokumentaljék, és igy az nyomon kévethetd
egy elektronikus rendszeren keresztil. A minésilés elmaraddsa megadott idGsza-
kon belul a munkaviszony megsziintetésével jar, ami szintén az ellenérzés-buntetés
funkciét erdsiti.

A portfélié elkészitése és maga az eljards sok pluszmunkit igényel, melyet a be-
szamol6k alapjan az évodapedagégusok vagy munkaidén kiviil tudnak elvégezni,
vagy a gyermekekkel vald foglalkozdstdl veszi el az id6t. Emellett a gyermekek fej-
l6désének szakmai dokumentalasa is kotelezévé valt, mellyel az ezzel kapcsolatos
dokumentédcié megsokszorozédott. Ezeket a plusz dokumentaciés munkakat az
6vodapedagégusok sokszor feleslegesnek érzik, mert a szdmukra ,fontos” munka-
tol, a gyermekekkel valé tevékenységektdl vonja el az id6t. A professzionalizacié
egy tagabb értelmezésben azokat a térekvéseket is jelenti, melyek a szakmai érté-
kek meghatarozasara vonatkoznak, azaz arra, hogy milyen aspektusok fontosak az
6vodapedagégusok szamara a szakmai munkajukban és a munkajuknak milyen szé-
lesebb tarsadalmi értéke van (v6. Keskiila-Loogma 2017). Kutatasunk azt mutatja,
hogy az 6vodapedagégusok szamara a gyermekekkel valé szeretetteljes foglalkozas,
gyermekekre figyelés és a gyermekek jatékos id6toltésen keresztiil valé nevelése
nagy fontossdggal bir (v6. Campbell-Barr et al. 2015, Komjathy 2012, Térék 2005).
Ez azonban egyre kevésbé 6sszeegyeztethets a dokumentécids elvardsokkal, melyek
miatt egyre kevesebb id6 jut a gyermekekkel valé tényleges tevékenységekre. A do-
kumenticiés elvarasokkal és a megnovekedett ellenérzéssel kapcsolatos nyomds a
megkérdezett 6vodapedagdgusok szerint fontos szerepet jatszik a szakma vonzere-

jének csokkenésében.
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A gyermekek fejlédésének rendszeres dokumentdldsa, kompetencidik standardi-
zalt mérése és ezek megnovekedett fontossdga jol illeszkedik azokhoz a globalis tren-
dekhez, melyek szamos orszdgban az ECEC intézmények atformalédasihoz, iskola-
sitdsdhoz vezettek. Ez a folyamat hazankban is tetten érhetd, killénésen az iskolai
felkészités hangsulyos megjelenésével, mely két iranybdl is nyomast jelent az évoda-
pedagdgusok szdmara. A ,j6” iskoldkba val6 bekeriilés megnévekedett tétjével az egy-
re erGsebb sziil6i elvards a magasabb tarsadalmi statuszu szill6knél, mig a hitranyos
helyzet(i kozegekben a felzarkoztatas és hatranyok kompenzaldsa nyer egyre nagyobb
jelent8séget. Ezt tovabb erdsiti, hogy az iskoldk feldl is egyre erésebb elvaras, hogy
megfelelGen felkészilt, iskolaérett, az iskolak normalizélt gyerekképéhez jobban iga-
zod6 (Berényi 2008) gyermekek jojjenek ki az 6voddkbdl. Ez azonban t6bb ellentmon-
dédshoz is vezet. Bar az iskolai felkészités felel6ssége az 6vodapedagdgusokra harul, az
iskolaérettség megallapitisa 2020 januarjatdl egy kozponti szerv, az Oktatdsi Hivatal
hataskorébe kerilt at. Korabban errdl a gyermekkel foglalkozé évodapedagégusok
dontottek a sziilskkel val6 egyeztetés utdn. A térvényvaltozast tehat szintén a szakma
folotti kontroll sztikuléseként élik meg az 6vodapedagdgusok.

Masrészt az 6vodak ,iskolasitasira”, illetve iskolai felkészit6 funkcidjanak erd-
sitésére iranyulé folyamatok ellentétben allnak az évodapedagégusok szakmai ér-
tékeivel és az 6voda gyermekkozponta nevelési programjival is, mely a kezdetektdl
hangstlyos hazankban (Id. Pukanszky 2005). Az Ovodai nevelés orszdigos alapprog-
ramja (363/2012. XII. 17. Korm. rendelet) a szeretetteljes nevelésre és ,egy érzel-
mi biztonsdgot nyujté derts, szeretetteljes 6vodai légkor” megteremtésére teszi a
hangsulyt, melyben a gyermekek sajit képességeikhez mérten bontakozhatnak ki.
Az intézmény f6 eszmeisége mellett a program meghatdrozza annak 6 feladatait
is. Bar ezek kozott megjelenik az iskolara vald felkészités és az ahhoz kapcsol6dé
kompetenciak fejlesztése is, a program a ,szabad jatéknak” és a vilag jatékos meg-
ismerésének tulajdonit kézponti szerepet, a ,tanulds” mint tevékenység jelent6sen
hattérbe szorul. Kutatdsunk is azt mutatja, hogy az ,iskolasitasi” nyomas ellenére a
jaték és a gyermekekhez val6 érzelmi odafordulds az 6vodapedagégusok szamara to-
vébbra is kézponti fontossagu és sokkal eré6sebben megfogalmazédott a szakmai ér-
tékek kozott, mint példaul az Egyesiilt Kirdlysagban (v6. Campbell-Barr et al. 2015,
Szontagh 2021).

Uj tipusti sziiloség, sziil6i elvdrdsok és deprofesszionalizdcio

Mig a szabalyozissal 6sszefiiggé deprofesszionalizaciés folyamatokat tébb szerzé
is elemezte, arra mindeddig kevesebb figyelem iranyult, hogy a pedagégusok — vagy
hogyan hat a sziil6k viszonyuldsa. Az alabbiakban azt tekintjiitk at, hogy az 6voda-
pedagégusokkal készult interjukban hangstlyos témaként megjelend szul6-peda-
gbgus viszony milyen tarsadalmi hittér szerinti eltéré mintdzatokat mutat, minek

tulajdonithaté az egyre gyakoribba val6 kolcs6nés bizalmatlansag, és milyen médon
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mélyiti a magasabban iskoldzott sziil6k 4j sztl6i kultiréja az 6vodapedagégusok al-
tal megélt deprofesszionalizaciot.

,En ugy érzem, hogy teljes disszonancia van: a szl panaszkodik az évodara,
az 6voda a sziilére, az dltaldnos iskola szidja az 6vodit ugye, hogy nem készitette
fel a gyereket, a felsé tagozat az alsé tagozatot és ez igy megy legtobbszér ugye”,
hangzott el egy szakértéi interjuban. Azonban a tébbi interju alapjan ez drnyaltabb
képet mutat. A megkérdezettek tapasztalatai azt mutatjak, hogy az djfajta szilé-
séggel kapcsolatos valtozasok kétféle médon jelentenek nyomadst, illetve egyfajta
megnovekedett elvarast az 6vodapedagbgusok szamara, attél fuggben, hogy milyen
tarsadalmi statusza szulékrél van szo.

A vérosi, kozép-, de inkabb fels6foka végzettséggel rendelkez6 sziil6ktdl sokféle
elvirdst tapasztalnak az 6vodapedagdgusok, melyek nagyrészét éppen a gyerek ké-
s6bbi versenyképessége, iskolai sikeressége miatti aggodalom tédplalja. Ilyenek pél-
daul az angoldrara, lovaglasra, 6vodan kiviili programokra vagy egyéb maganfoglal-
kozéasokra val6 jelent6sen megnévekedett igények. A délutani kilonfoglalkozasokra
irdnyul6 elvards mar a 2000-es évektdl jelen van, és jelentds szakmai vita targyat
képezi az 6vodapedagégusok korében (Torsk 2005). Azonban kutatdsunk azt mutat-
ja, hogy ezek a sziil6i elvarasok jelentésen felerdsodtek, és az 6vodak ,iskoldsitidsa”
felé hato tovabbi tényezdként értelmezhetdk.

Emellett az 6vodapedagégusok nehezen teljesithetének érzik azt az elvarast
is, hogy a gyerekekre tébb egyéni figyelmet forditsanak az egyre nagyobb és egyre
tobb, nehézséggel kuzds gyerekkel miikodo csoportokban. Sajitos sziiléi elvards a
szerepeltetés, a versmondds, ami egyrészt az 6vodapedagdgusok pedagdgiai meg-
gy6zbdéseinek mond ellent (ti. a gyerekek egy jelent8s része nem érett még a nyilva-
nos fellépésre), masrészt viszont amiatt is nyomaszténak élik meg, mert az é6voddk
gyakran a hosszu és bonyolult innepségekkel prébdlnak a ,jé” (vagyis jobb tarsa-
dalmi pozici6ju) szulékért folytatott versenybe bekapcsolédni. A , diplomés sziils”
alakja az 6vodapedagégusok sziilléreprezentacidéjaban egyfajta trade-off: érti az évo-
dai foglalkozasok tétjét, aktivan bevonhaté egyes évodai eseményekbe, anyagilag is
lehet a tdmogatdsira szamitani (pl. foglalkozdsok kifizetése, kellékek beszerzése),
am elvarasai sokszor nem Osszeegyeztethet8k sem a szakmai szempontokkal, sem
alehetéségekkel.

A magasabban iskolazott sziil6k bevonédésa, érdeklédése és elvardsai (Barg 2019)
az Ujfajta, neoliberdlis vagy intenziv szil8ségi normabdl fakadnak, annak voltakép-
pen szerves részei. Az intenziv anyasag normaja elsésorban a kézéposztalybeli szulsk
korében dominadns (v6. Lee 2014), és arra a szinte kizarélagos felel¢sségre, valamint
er6teljes kockazatérzékelésre épit, amelyet a sziilének, de f6ként az anyanak kell érez-
nie a gyermek késébbi iskolai, tarsadalmi, munkaerépiaci helytalldsa tekintetében. Ez
sok, magasan iskolazott sziil6t arra késztet, hogy nevelési tevékenységében erételjesen
tamaszkodjék kulonféle szakértok utbaigazitasara, mi tobb, sokan kvizi-szakértékké,

egyfajta professzionalizalt sztl6kké vilnak. Mindezt erételjes nyomasgyakorlasként
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és bizalmatlansdgként érzékelik az 6vodapedagdgusok: a sziil6k az 6vodaban zajlé te-
vékenységeket gyakran kockazati terminusokban értelmezik, nagy téttel ruhazva fel
olyan hétkéznapi vagy pedagbgiai dontéseket, amelyeket aztin szamon is kérnek az
6vodapedagdgusokon. Az egyik 6vodapedagégus szerint: ,,ahol kevésbé iskoldzottak
a szul6k, ott taldn jobban felnéznek a pedagdgusokra, hogy hit neki mégiscsak diplo-
méja van’, mig gyakrabban el6fordul, hogy ,ahol kvazi jol iskolazott sziil6k vannak, 6k
aztdn mindenhez értenek” (6vodapedagégus, Budapest, OK).

Az erésen szelektiv oktatdsi rendszerben az vodai éveknek is megnétt a tétje, a
késsbbi iskolai siker megalapozéiva valtak, vélhetéleg tehat a kordbban jobbara az
iskoldkra iranyul6 sztuléi bevonddas ,letolédott” az 6vodak szintjére. Az 6vodapeda-
gbgusok szimbolikusan ezt a bizalmatlansagot sokszor ugy fogalmaztik meg, hogy a
sztl6k puszta ,gyermekfeligyeletnek” tekintik az 6vodat vagy ,kiszolgdl6 személy-
zetnek” a pedagégusokat. A sziil6 reggeli bicstja, a ,,J6 jatszast!” is ezt a tobbszoros
fesziiltséget jeleniti meg: a szul6k elvarasai és gyakran leértékels percepcidi kozotti
szakadékot, az 6vodapedagbgusok sajat szakmai szerepfelfogasa és a kiilsé biirok-
ratikus elvardsok kozotti fesziltséget, végul pedig — megfeleld munkakéralmények
hijin - e kulsé elvarasok teljesitésének nehézségei miatti csalédottsdgot. Az 6voda-
pedagégusok egyik meghatdroz6 szakmai élménye interjuink alapjan ez a feszult-
ség: a deprofesszionalizacid, a szakmajuk folotti rendelkezés elveszitése, és az Gjfajta
elvirdsoknak valé megfelelés nehezitettsége, melyet szintén az é6vodapedagégus-hi-
any mélyiilésének egyik okozéjaként soroltak fel tébben is az interjik sordn.

A sziilék [...] nekitdmadtak kvdzi az 6vondknek, hogy akkor most mondjdk el, hogy kép-
zelik a jové évi fejlesztést. Mdrmint a gyerekeknek az értelmi, kognitiv, meg egyéb fejlesz-
tését. Es akkor az ovonénik elmondtdk, hogy 6k nem fognak feladatlapozni, mert nem az
az egyetlen médja. Lesz az is, mert a gyerekek irtéan élvezik, de 6k megprébdljdk ezt jd-
tékba dgyazva, gyerekekre szabva, figyelve rdjuk, jé hangulatban, mert ugye ez mégiscsak
ovoda. Es akkor teljesen kiakadtak és elkezdték leszervezni és ugy indult az év, persze az
ovondk megbdntddtak, és dt is mentek egy mdsik, szerencsére nem mdsik évoddba, csak
egy mdsik épiiletbe, mdsik csoportba.” (6vodapedagdgus, Budapest, OK)

,Most ez az elmiilt években erdsiddtt fol a sziil6knek ez a fajta kovetelézése, arrogdns
fellépése, és borzalmasan elkeseritd. Es itt mdr oddig csapott dt, hogy nagyon, rettene-
tesen boldogok vagyunk, ha valakitél egy kiszonetet, egy elismerd jo szot kapsz, mert
akkor azt mondjuk, hogy nyilvin minden nap értékes a munkdnk, de akkor legaldbb
kapunk egy visszacsatoldst a sziil6ktél is, és ez olyan j6 érzés.” (6vodapedagdgus, Bu-
dapest, allami)

Az alacsonyabban iskolazott szil6kkel kapcsolatos tapasztalatok mas természetiiek,
azonban ugyanazokhoz a szélesebb tarsadalmi-kulturalis folyamatokhoz kéthetdk,

mint az iskolazott sztil6knél, nevezetesen a sziil6i determinizmus mindenhatdsiga
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és a kognitiv fejlesztés legkisebb kortdl valé kiemelkedé fontossaga. E szulék nem
kérdojelezik meg az évodapedagégusok szakmai autoritasat, az 6vodapedagdgusok
tarsadalmi elismertségiiket is joval nagyobbnak érzékelik. Ebben az esetben éppen
a szil6k nevelési szakértelmének hidnya fogalmazédik meg problémaként, melyet
az 6vodapedagdgusok a domindns kozéposztalybeli szuléi normak, és igy a fejlesz-
tendé kompetencidk és a gyermekekkel valé intenziv foglalkozas viszonylataban
irnak le (v6. Széke 2022). Ennek az inadekviat sziiléségnek, a sziiléi és 6vodai kul-
tara inkompatibilitisanak visszatér$ toposza a megfelel§ lakdskérulmények hijan
kaszni-mészni nem tudg, talféltett, nagyobb koraban is babakocsiztatott, nem meg-
felel6 beszédkészséggel rendelkezé gyerek képe, az 6vodai fejlesztésekkel szemben

koéz6mbos vagy semmilyen otthoni fejlesztést nem vallalé szulé.

,Hadt, ezeknél a sziil6knél nagy elvdrdst azért nem tapasztalunk, csak ugy jo, itt legyen,
fejlédik, nem is érdekli, hogy azon kiviil, hogy minden rendben volt-e, nem érdekli, hogy
most jaj, de szépet rajzolt, ki szoktuk tenni a falra, jaj, te rajzoltad, szép, szép, de az,

hogy most mire fejlodik, nincs addig se otthon.” (6vodapedagégus, varos, OK)

Az alacsonyabban iskolazott szil8k részérdl bizalmatlansigot, a kompetencigjuk
megkérddjelezését ritkdbban tapasztaljdk: ,agymond le kell butitani az inform4ci-
6t, hogy célt érjen”, fogalmazott egy egyhazi falusi 6voda pedagégusa. Ha vannak
fesziiltségek, akkor az a gyerekek testi és lelki épsége miatti aggodalombdl fakad:
»~Amig nem biztosak benne, hogy a gyerekiik j6 helyen van, és szereti a kolléga az
gyerekét, addig kotozkodnek, (...), [de] elfogadjak, tehat mar olyan jol ismernek ben-
nunket, hogy tudjak, hogy jot akarunk. Ha tanacsolunk valamit, igyekeznek meg-
fogadni” (6vodavezetd, falu, egyhazi). A gyermek iskolaérettségérdl valé dontési jog
OH-hoz val6 atrendelése itt, a tdrsadalomnak ebben a szegmensében a szimbolikus
vonatkozdson tul is kézzelfoghat6 nehézségeket okoz az 6vodapedagégusoknak, hi-
szen a sziil6k nem rendelkeznek a biirokratikus ugyintézéshez szikséges kultura-
lis t6kével, s6t sokszor magukat az iskolaérettség szempontjait sem teljesen értik.
Osszességében azonban az alacsonyan iskolazott sziilskkel kialakitott pedagégus-
szil6 kapcsolat aszimmetrikusnak mondhatd, és bar a szulék az évodapedagdgusok
percepciéi alapjan nem tulajdonitanak olyan téteket az 6vodanak, mint képzettebb
tarsaik, a pedagégusok szakértelmét elismerik.

Deprofesszionalizdcio és belsé szakmai fesziiltségek

A szulgkkel valé viszony elemzésébél jol lathatd, hogy az 6vodapedagdgusok is in-
teriorizdltdk a gyermekek fejlesztésére és a problémak miel6bbi kisziirésére és kom-
penzaldsira vonatkozé dominans nézeteket, melyek szorosan kétédnek a gyerme-
kekrdl és a sziil6ségrol vald elképzelések jelenkori atalakuldsdhoz (v6. Széke 2022).
Ugyanakkor az ezzel kapcsolatos standardizdlt mérések, a foglalkozasok egysége-

sitett dokumentdldsa és az 6voda iskolasitdsdra vonatkoz6 folyamatok szemben
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allnak az évodapedagdégusok hivatasuk 6 értékeirdl alkotott elképzeléseivel. Sza-
mukra a gyerekekkel kialakitott szoros viszony, a biztonsdgos-szeret6 légkor meg-
teremtése, melyben a gyermekek kibontakozhatnak, valamint a jatékon keresztuli
nevelés a legfontosabb szakmai célok és értékek. Az ebbdl fakadé fesziiltségeket jol
lathat6va teszi a félig strukturdlt interji médszere. Az interjufonalnak két kérdésé-
vel is igyekeztiink az évodapedagégusok hivatasukrdl alkotott belsé elképzeléseit
megragadni. Az egyik a beszélgetésindité Kérem, mesélje el, hogyan lett On évodape-
dagdgus, a mésik pedig az a kérdés volt, amelyben szdmukra legfontosabb sikerél-
ményiikr6l kérdeztiik. Az el6bbire a valaszok a gyerekek irdnti szeretet, kot6dés és
gondoskoddas koré épiiltek:

,Igazdbdl én 6vodds korom dta 6vénd akartam lenni, és ez teljesen kitartott az dltald-
nos iskola végéig. Es énnekem olyan pedagdgusaim voltak, akikkel a mai napig tartom
a kapcsolatot és olyan fajta odaaddssal, melegséggel... rettenetesen szorongd gyermek
voltam, amit 6k folyamatosan oldottak. Es nyilvdn ennek koszonhetben az dltaldnos
iskola els6 osztdlydban még nem, de mdsodiktdl teljesen kinyiltam. En nagyon, nagyon
szeretem a szakmdmat és valdsziniileg miattuk szerettem meg. [...] 6k olyan bizton-
sdgot nytujtottak az évoddban nekem, amiben én jol éreztem magam 3 évig, és én ki

tudtam ott bontakozni.” (6vodapedagdgus, Budapest, allami)

Az interjukban arra kértitk az 6vodapedagégusokat, meséljék el legnagyobb siker-

élményuket:

,Es nagyon érdekes volt, hogy a [kisfiti] soha nem fogadta el a simogatdst, mindig el-
hiizédott, és mondtam, hogy mindig olyan, mintha falat hiizott volna maga elé, és nem
szerette az érintést sem. Es éppen a valamelyik nap mondtam az anyukdnak, hogy mi-
csoda 6rom volt nekem, hogy most mdr odaszaladt elém, amikor megjéttem. Mondom,
Uristen, jaj de jo, hogy megdllt el6ttem, hogy itt vagyok én is. Ilyet még nem is tapasz-
taltam. (...) Tehdt kozel enged magdhoz. Ugyhogy ez nekem sikerélmény volt.” (6voda-
pedagégus, véaros, OK)

,Pont a mult héten kellett megirni az éves beszdamoldnkat, és volt ilyen kérdés is, szd-
momra ezek az aprobb oromik jelentenek igazdbdl nagy sikereket. Példdul ennél a kis-
ldnyndl, akit meséltem, hogy sokszor elhanyagoltan érkezik az évoddba, illetve nem
szoktdk megfésiilni sem, és § sem nagyon szereti ezt, a miilt héten tobb alkalommal is
megkért, hogy fonjam be a hajat, fésiiliem meg, és igy is ment haza. Es egy mdsik kisfiti
van még, akinél azt gondolom, hogy nagy dolgokat értiink el. Igazsdg szerint autista,
de nincs réla papirja (...) 6 nem igazdn szeretett, nem igazdn fogadta el a gyermekeket
sem, a csoportban dolgozékat sem. Mikor kiscsoportos volt, akkor engem sem igazdn
fogadott el, tehdt nem vette fel velem a szemkontaktust, és csak 10 érdig volt évodd-

ban, mert tovdbb nem birta. Es mdr most ebédel, és ott van fél 1-ig és maximdlisan
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elfogadja a tdrsait, egyiitt jdtszik veliik, illetve a dolgozokkal is. Ugyhogy azt gondolom,
hogy ezzel kapcsolatban is sikert értiink el”. (6vodapedagdgus szakos hallgato, falu,
egyhazi)

Amikor a hivatdsuk lényegérél, legbels6bbnek érzett céljaikrdl beszélnek, akkor
nem a teljesitményt, az iskolai kiemelked§ sikereket emlitik, jollehet természetesen
utdébbiakra is buszkék. A személyes vallomasok leggyakoribb fordulatai a szeretet,
a nehézséggel kizd6 gyerekekre valé odafigyelés, a kotédés kialakitdsa. Tipikus
toposz ezekben a beszamolékban az évekkel, évtizedekkel késébb Sket megismerd
nagy gyerekek, a kordbbi 6vodasok, akik késébb gyerekeiket, unokdikat is az egykori
6vodapedagégusukhoz iratjak, ami sokkal inkabb szél a bizalomrdl és kot6désrol,
mint a kvantifikalhat6, burokratikusan ellenérizheté teljesitményrél. Az interjuk
jol mutattdk, hogy ez a sajit szakmai értékeik és a kiilsé elvarasok és lehet6ségek
kozott feszuls ellentmondas is tovabb neheziti a palyan maradni kivdné 6vodapeda-
gbgusok helyzetét és mindennapi munkajat.

A masik feszultség, amit a legtobb interjualanyunk emlitett, a megnovekedett
elvarasok és a pirhuzamosan jelentkez6 eszkoztelenség voltak, ami egyre nehezeb-
bé teszi az elvarasok teljesitését, a megfelel§ szakmai munkat. A t6bbségében to-
vébbra is 6nkormdényzati fenntartasi 6vodak esetében a kozponti koltségvetés dltal
biztositott finanszirozds nem feltétlenil tudja fedezni az 6vodak bérezési és targyi
igényeit, ami kuléndsen a hatranyos helyzet telepiiléseken vagy telepiuilésrészeken
jelent nagy problémét (Keller-Széke 2022). Ez tovabbi teherként jelent meg az évo-
dapedagégusok beszdmoldiban: mig a felzarkéztatas és iskolai felkészités felelssé-
ge még hangsilyosabba vilt az 6voddkban, az ehhez sziitkséges forrasok pont azokon
a helyeken nem elérhetdk, ahol erre a legnagyobb sziikség lenne (1d. b6vebben Kel-
ler-Szdéke 2022).

Ugyanakkor a megkérdezett 6vodapedagbgusok szamara nem a targyi ellatott-
sidg hidnyossagai jelentették a legnagyobb kihivast, hanem a személyi feltételeké.
Szinte minden 6nkormdényzati 6voddban dolgozé beszamolt arrdl, hogy csak ren-
geteg kompenzalatlan helyettesitéssel, illetve a nem 6vodapedagédgusi végzettségii
személyzet bevonasival tudjik megoldani az egyre névekvé évodapedagdgus-hi-
anyt az egyes intézmények. Ezt tovabb fokozza a fejleszté szakemberek (logopédus,
pszicholdgus, fejlesztépedagégus) névekvd hidnya is, ami azért is egyre nagyobb
probléma az évodapedagdégusok szdmdra, mert a tapasztalatok alapjin az utéb-
bi években jelent6sen megnétt a szakembert igénylé gyermekek ardnya az évodai
csoportokban. Megfelel6 szakemberi elldtottsag nélkiil, a viszonylag nagylétszamu
csoportokban igy sokszor nem lehet se a szakembert igényl6 gyermekek érdemi fej-
lesztését, se a tobbi gyermek iskolai felkészitését megfelel6en elvégezni. Ezt a hely-
zetet a 2020. évi térvényi médositas sem oldotta meg. 2020 szeptemberétél csak a
délelstti idészakban (8-12 éra kozott) kotelezé diplomés 6vodapedagdgusnak jelen
lenni a csoportokban, délutan és reggel mar egyéb kisegité személyzet, példaul a
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dadus is lehet a gyermekekkel az 6vodapedagégus helyett. A megkérdezettek szerint
ez tovabb csorbitja az 6vodikban folyé szakmai munka minéségét, mert az igy csak
a délelétti 6rakra korlatozodik.

Az eszkoztelenség egy madsik, sokat emlitett aspektusa a jelenlegi képzési rend-
szer volt, mely az Gj kihivasokra nem késziti fel az évodapedagégusokat. Tébben
emlitették, hogy a korabbi kézépszintli szakképzés, mely jéval tébb gyakorlatot
tartalmazott, egyrészt jobban felkészitette Sket a szakmai kihivdsokra, masrészt
kisziirte azokat, akik nem akartak vagy tudtak a palydn maradni. Emellett a kép-
zés egyaltalan nem reflektal az ujfajta kihivasokra, mint a digitalizacid, a csalddok
atalakult életvitele, a megnovekedett szamu, szakembert igénylé gyermek, a sziil6i
elvirdsok, a nagymérték( dokumentaciés terhek és a targyi és személyi feltételek
hianyossagai.

VI. Osszegzés

Az 6vodapedagdgusokat a tandrokndl is nagyobb mértékben érinté pedagdgushi-
anybdl kiindulva kutatdsunkban arra kerestiitk a vdlaszt, hogy a kézismert alacsony
bérszinvonal mellett milyen szélesebb folyamatok alakitjék az évodapedagégusok
szakmai helyzetét. Az 6vodapedagégusi hivatdsnak — akar a pedagégusoké - folya-
matosan cs6kken a tdrsadalmi megbecsiiltsége. Megvizsgaltuk, hogy ez egyrészt
minek tulajdonithaté az anyagi dimenzién tul, masrészt pedig azt, hogy milyen
moédon értelmezik és élik meg mindezt maguk az érintettek. Tanulmanyunk koz-
ponti 4llitasa az, hogy jelenleg mar a presztizscs6kkenésnél egy sokkal 6sszetettebb
folyamat zajlik, mely negativan befolydsolja az évodapedagégusok szakmai hely-
zetét és a szakma vonzerejét, ennek pedig az anyagi dimenzié csak egyik — ambar
létfontossdgt — eleme. Ezt a folyamatot a nemzetkézi szakirodalombdl kiindulva
deprofesszionalizaciénak tekinthetjiik, mely alatt lényegében egy hivatds kialaku-
lasdnak, 6nallésédasanak, laikusok altali tairsadalmi elismerésének ellentétes folya-
matat értjuk. Kutatdsunk szerint az 6vodapedagdgusi hivatés olyan 6sszetett folya-
maton megy keresztiil, amely sok szempontbdl egyfajta hivatdstalanoddsra utal, és ez
tobbfajta fesziltséget is okoz a szakma gyakorlasidnak megélésében.

A deprofesszionalizacié legfontosabb eleme az 6vodapedagégusok szakmai auto-
némidjanak és dontéshozasi lehetdségének csokkenése. A kilsé kontroll erésodése
és a dokumentdaci6é névekedése kovetkeztében szikil az é6vodapedagdgusok moz-
gastere az 4ltaldnos szakmai kérdések meghatdrozasiban. Rdadasul ezek a szakmai
értékek ellentétben allnak az 6vodapedagdgusok 4ltal fontosnak tartottakkal. A bii-
rokratikus logikdban eléirt, kiviilr6l meghatarozott célok olyan munkat kivannak
mérhet6vé tenni és kontrolldlni, mely sok tekintetben emocionilis, és melynek csak
egy része szamszerisithetd.

Az allami kontroll az utébbi b6 évtized fejleménye, mely elvilaszthatatlan a neo-

liberélis gyermekkori befektetés-paradigmatdl, és a kapitalista gazdasidg szamara
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produktiv, hasznos munkaerd képzését varja el az oktatastél. Az iskoldkban ez mar
régebb 6ta zajlé folyamat, az 6vodak viszont csak az ut6bbi id6ben indultak el az
»iskoldsodas” utjan és szembesiiltek az 6vodapedagbgusok azzal az elvardssal, hogy
versenyképes, jol teljesitd, ,iskolakész” gyerekeket kell 6 éves korra ,el6dllitaniuk”
ugy, hogy ekozben nem adottak ehhez a feltételek. A hatranyos helyzet( telepulé-
seken és telepiilésrészeken dolgoz6 évodapedagégusok esetében mindez kiegésziil
azzal, hogy ugy kell az 6védaknak ellatniuk a hiatranykompenzalas feladatat, hogy
ez ,feljebb”, a szegregalt oktatdsban, illetve a tarsadalom t6bbi alrendszerében nem
tud folytatddni.

Kutatasunk egy jelentés vonatkozasban kiegésziti az évodapedagdgusi hivatds
deprofesszionalizaci6janak nemzetkozi irodalmat. Cikkiink rdmutat arra, hogy en-
nek nem az dllami szabalyozis az egyetlen ereddje, hanem van egy fontos kulturalis
komponense is, amely a sziil6i elvarasokon keresztiil érinti az évodapedagdgusi hi-
vatast. A szil6i normak valtozdsaval a magasan képzett sziil6k kérében egyre elter-
jedtebb az intenziv sztil6ség, melynek kovetkeztében a sziil6k felel6ssége a gyerme-
kik jovébeni boldoguldsa és boldogsdga alakuldsdban sokszorosan felértékelédott.
Ennek kovetkeztében megnovekedett a sziil6i dontések és a gyermek oktatasdban
valé involvalédas tétje. Tovabba a kockdzati tényez8k megel6zésének tulajdonitott
fontossag és az egyszerre jelenlévé, gyermekneveléssel kapcsolatos tuddsok megsok-
szorozddasa kovetkeztében a szill6knek maguknak is ,szakért6vé” kell valniuk, el
kell sajatitaniuk a megfelels nevelés és a kockdzatok kiszliréséhez fontos tuddsokat,
szakértelmet. Ez azonban nemcsak azt eredményezi, hogy a sziil6k egyre jobban ta-
maszkodnak a szakértékre, hanem azt is, hogy a hagyomanyos, gyermekekkel fog-
lalkozé szakértéket egyre jobban megkérddjelezik. A szilsi bevonédds gyermekitk
6vodai nevelésébe — mely gyakran bizalmatlansdgban és az oktatas szolgaltatdsként
valé kezelésében 6lt testet — igazodis a kor dominans felelds sziil6ségi normajihoz,
de az 6vodapedagégusok szdmara nyomasztéva és a szakmai autonémisjuk ugyan-
olyan megkérdéjelezésévé vilik, mint amit az 6vodapedagdgusok az dllam irdnya-
bdl tapasztalnak. A két irdnybdl jové elvarasok, de azok teljesitéséhez rendelkezésre
nem &ll6 anyagi és human feltételek kozepette az 6vodapedagdgusok egyre nehe-
zebben tudjdk kibontakoztatni a szamukra legfontosabb szakmai értékeket, ami
nagymérvi fesziltséget okoz szamukra. Kutatdsunk azt mutatja, hogy az 6voda-
pedagégusok szerint az alacsony bérezésen tul mindezek a fesziltségek is jelents-
sen hozzdjarulnak az é6vodapedagdgus-hiany alakuldsihoz, mélyiiléséhez. Bar ilyen
tipust ok-okozatisag felmérése nem volt kutatasunk célja, az évodapedagdgusok
percepcidit és a szakmaval kapcsolatos tapasztalatait feltérképezs mélyfuras kovet-
keztetései tovabbi kutatasok alapjat képezhetik, melyek a deprofesszionalizicié és
az 6vodapedagdgus-hiany kozotti 6sszefuggéseket vizsgiljak egy szélesebb mintan
keresztul.
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