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Fordit6i specializacié hallgat6i szemmel

A kutatis célja megvizsgilni, hogyan vélekednek az alapképzéses hallgatok a fordi-
t6i specializiciordl, milyen indittatasbdl jelentkeznek a képzésre, és mit virnak a
képzéstél. A valaszok titkkrében arra is véilaszt kerestink, milyen forditdsi kompeten-
cidk fejlesztésére van lehetéség a képzés ezen szakaszaban.

Forditdsoktatds ag alapképsésen

Ha megnézziik a hazai felséoktatédsi intézmények képzéseit, tobb egyetem képzési
programjai kozott is megtalaljuk a forditéi specializaciot alapképzésen.

A Szegedi Tudomanyegyetem Anglisztika alapszakja egy Forditds, tolmacsolas
alapjai cim( specializaciét kindl,' a germanisztika-német szakirany alapszakja pedig
német fordité-tolmacs specializiciot.? Az Gjlatin nyelvek és kultarak olasz szakiri-
nyan szintén véilaszthaté a fordit6-tolmécs specializici6. A Miskolci Egyetem ger-
manisztika szakjin szintén van forditéi specializici6.3 A Debreceni Egyetem ang-
lisztika képzése angol-magyar forditds specializiciét kinal. A Germanisztika szak
néderlantisztika és német szakirinyin pedig holland tzleti kommunikéicié speci-
alizdcié valaszthaté. Francia és olasz szakirdnyon a francia nyelv szakmai célokra
specializici6 keretében kinalnak forditisérikat.# Az ELTE japéan szakirinyén szin-
tén kindlnak japan tolmacs- és forditéképzés specializiciét, ahogy a Kéroli Egye-
tem nyelvszakjain is vilaszthaté a forditéi specializdci6. A japan szakirdnyon az alap
és haladé forditéi specializécidra jelentkezhetnek a hallgaték.©

Bar majdnem minden hazai egyetem nyelvi alapszakjain vannak forditéi specia-
lizicidk, a szakirodalomban kevés szé esik az alapképzésen zajlo6 forditdsoktatdsrdl,
és ahol emlitik, ott is csak érintSlegesen. Okkal van ez igy, hiszen az alapképzésen
zajlé forditisoktatas célja nem profi forditék képzése. Nuganuma’ is Ggy vélekedik,
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hogy mivel itt a cél nem profi forditok képzése, a behatérolisa nehézkes. Szlavik®
ugy érvel, hogy az alapképzésen zajlé forditdsoktatas célja részben a nyelvfejlesztés.
Akutat6k kozott abban sincs egyetértés, hogy mikortdl érdemes a forditast oktatni,
a forditasi kompetenciak fejlesztését elkezdeni a hallgatéknal. Anderman? példaul
Ugy latja, ,Idegen nyelv(ek)bél szerzett elsé diploma nélkiil a hallgaték kénnyen
keriilhetnek olyan helyzetbe, hogy a nyelvtanulis killonb6zé szakaszait kény-
telenek kombinélni a sziikséges forditdsi készségek megszerzésének folyamaté-
val” (a szerzé forditasa). Ezzel szemben Schiffner'® szerint a forditési gyakorlatokat
gyakran alkalmaztik nyelvgyakorlasra a nyelvtanérikon, ,ezért megkérdéjelezhe-
t6 az a feltételezés, hogy hatékonyabb csak azutdn 6sszpontositani a forditdsi kom-
petencia fejlesztésére, hogy a tanulék mar alaposan ismerik a két érintett nyelvet”
(a szerzé forditasa). A forditéi specializicién oktatasban eltltott 15 év tapasztala-
tabdl a szerzé is Schiffner dlldspontjat osztja. Az egyes alkompetenciik fejlesztése
megkezdd8dhet mér a képzés elején parhuzamosan a nyelvfejlesztéssel, és sziikség
is van erre, hiszen — amint latni fogjuk — a hallgaték egy része forditdstudomanyi
kutatdsokba kezd mér a BA-képzés alatt.

Forditdi specialiszcid a KRE japdn szakirdnyon

A KRE Kelet-Azsia Intézetének japan szakirinya tobb specializaciét kinal a hallga-
toknak, ezek egyike a forditéi, amelyen beliil 20 kredites fordité6i alapspecializicio,
illetve 50 kreditérték haladé forditéi specializdci6 vélaszthaté."

A 20 kredites fordit6i alapspecializici6 leginkabb a nyelvfejlesztésre helyezi a
hangsulyt, és olyan kurzusokat kinil a hallgatéknak, mint a Bevezetés a forditds
elméletébe, Nyelvfejlesztés I-11., Nyelvi normativitas, Magyar nyelvhelyesség, Al-
talanos forditdstechnika I-III., vagy Pragmatika-japin kommunikacios stratégiak.

Az 50 kredites fordit6i specializiciéon a kovetkez6 kurzusokat hallgathatjak
a specializiciéra jelentkez6k: Bevezetés a forditds elméletébe, Kozgazdasigtan,
Jogi alapismeretek, Nemzetkozi kapcsolatok és intézmények, Nyelvi normativitas,

8 SzLAvIK Szilard: ,Az utészerkesztési kompetencia (PE) fejlesztésének lehetdségei”. Modern Nyelv-
oktatds, 1-11, 2023. 35-48.

9 Gunilla ANDERMAN:,, Professional Training and the Profession. Europeanisation of Translation Train-
ing”. Bulletin of the Institute of Translation and Interpreting. V1, 1988. 5.” Without a first degree in foreign
language(s) students may easily find themselves in a situation where they are forced to combine vary-
ing stages of language learning with the process of trying to aquire required translation skills.”

©©  Christina SCHAFFNER: ,Running before Walking? Designing a Translation Programme at Under-
graduate Level.” In Christina SCHAFFNER — Beverly ADAB (szerk.): Developing Translation Competence.
Amsterdam, Philadelphia, John Benjamins, 2000, 143-156, 144.”... the very assumption that it is
more efficient to focus on the development of translation competence only after the students have a
solid knowledge of the two languages involved, can be questioned”.
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Magyar nyelvhelyesség, Altalinos forditastechnika I-1II., Interkulturalis kommu-
nikécid, Forditési gyakorlatok I-1V.

A specializdciékra masodévtdl regisztralhatnak a hallgatdk, és négy féléves
képzést kell elvégezniiik. A forditéi specializaciéra évrél évre korilbelil 70 hall-
gaté jelentkezik, a 2024-2025-6s tanévben 71 médsodéves hallgaté vette fel a for-
ditéi specializacids 6rikat — ebbdl 31 az alapspecializicidra, 40 hallgaté pedig a
haladé specializiciéra regisztralt — és korilbelil 65 harmadéves hallgat6 végzi
még a képzést.

2026 szeptemberétdl az egyetemen torténd tszervezések kovetkeztében a for-
ditéi specializacié is atalakul, és csak egy 50 kredites specializaci6 indul, hasonlé
kurzuskinalattal, mint az eddigi 50 kredites specializicié, de magéban foglalja a
Nyelvfejlesztés és Pragmatika targyakat is.

Hallgatdi igények, motivdcidk

A 2024-2025-6s tanév Oszi félévének elsé 6rdjin egy online kérdbives felmérés se-
gitségével mértiik fel a hallgatdk igényeit, a specializiciora valé regisztralasuk indit-
tatdsit, motivacidjukat. A 71 hallgatébdl 57-en toltotték ki a kérddivet, ami 80%-os
kitoltottségi ardnyt jelent. A kitolt6k 75,4%-a az alapspecializicié hallgatéi kozol
kertlt ki, és 24,6%-uk volt halad6 specializici6s.

Az els6 kérdés arra irdnyult, hogy milyen céllal vették fel a hallgaték a forditéi
specializdciét. Az eredményeket az 1. dbra mutatja. Lathatjuk, hogy azonos szam-
ban (36,8%) valaszoltak a hallgaték azt, hogy szakforditék szeretnének lenni, és
azt, hogy még nincs hatérozott elképzelésiik a specializiciéval. Megkozelitette ezt
az ardnyt azon vélaszadék szdma (33,3%), akik csak a japannyelv-tuddsukat kivain-
jak fejleszteni a specializici6 kurzusaival. A specializicié kurzusainak tervezésekor
mindenképpen érdemes figyelembe venni ezt az eloszlést.

1. 4bra. A specializaci6 felvételének célja



A misodik kérdés arra irdnyult, hogy milyen elvirdsokkal érkeznek a hallgaték a
specializiciora. A vélaszok itt is azt mutatjak, hogy a tébbség, a vélaszadk 82,5%-a ja-
péan nyelv jobb megértését reméli, és csak 56,1% valaszolta azt, hogy szeretné meg-
tanulni, hogyan vilhat profi forditéva. A valaszokat a 2. 4bra mutatja.

Az eredmények arra mutatnak rd, hogy a hallgaték nagyobb arinyban vélasztjik
a specializaciét a nyelvi tudasuk fejlesztése céljabdl, mint a forditéi szakma irdnti
érdeklédésbdl. Mégis, ha megnézziik az eddigi eredményeket, ennél jéval drnyal-
tabb képet kapunk. 2009 6ta — amikor az elsé évfolyam végzett a forditéi specia-
lizdcién — tobb mint 50 szakdolgozat sziiletett forditasi témabdl, és az évek sordn
szdmos forditistudomanyi témaban irt pilyamunka ért el helyezést az OTDK-n.
Ez azt jelenti, hogy a képzésen meg kell taldlni a k6z6s nevezét, és erre a kétfé-
le specializici6 lehet6séget is biztosit. Mig az alapspecializicién maradhat a cél a
nyelvfejlesztés és forditastechnikai stratégidk gyakorldsa, a teljes, 50 kredites spe-
cializdcién, amely t6bb forditasi tirgyat is tartalmaz, mélyebben lehet foglalkozni
forditdselméleti kérdésekkel.

Forditdsi kompetencia

Az eléz8ekben bemutattuk, milyen indittatdsbdl vélasztjak a hallgaték a forditéi
specializiciét. Most az ismertetett eredmények tiikkrében vizsgaljuk, hogy milyen
forditasi (al)kompetencidkra van sziikségiik az alapképzéses hallgatoknak, illetve,
hogy milyen forditasi (al)kompetencidk fejlesztését lehet és érdemes elkezdeni a
képzés ezen szakaszdban. A forditisi kompetencia kutatdsa a forditistudomany
teriiletén beliil a ’80-as évek kozepén kezdédott, az 1990-es évektdl keriilt még
inkabb el6térbe. Ezzel pirhuzamosan a forditési kompetencia elsajatitdsira (TCA)
iranyul6 kutatisok is megjelentek. Az empirikus kutatdsok szima azonban mindkét

69



70

esetben elenyészd.? A 2000-es évek egyik legitfogdbb munkdja a téméban a
Schiffner és Adab® altal szerkesztett Developing translation competence ciml konyv
2000-bdl.

A forditdsi kompetenciit sokan, sokféleképpen definidljak, mi azt prébaljuk
megtaldlni, mit érdemes kozilik a képzés ezen szakaszira alkalmazni. A legfris-
sebb tudominyos irasok, amelyek dtfogé képet adnak a forditasi kompetencia meg-
hatirozasardl végzett eddigi kutatisokrdl és empirikus kutatisokrél, Hurtado
Albir' és Quinci’ munkdi.

Heltai'*szerint a forditasi kompetencia az egyik legjobban kutatott kérdéskor a
forditdstudomanyban, mert gyakorlati jelentésége van. Az ut6bbi két évtizedben
kilonésen megugrott az érdeklédés a téma irdnt. Kirdly” megkiillonbézteti a for-
ditasi kompetenciat, amely a szoveg leforditisinak készségét jelenti, a hivatdsos
forditéi kompetenciitdl, mert 6 azt nevezi valéban forditéinak. Pym minimalista
felfogasatdl kezdve™ a KER (2018) 4ltal feldllitott rendszeren 4t™ részletes kompe-
tenciamodellekig (PACTE 2003%°, EMT 2022%") tébbféle kidolgozést lehet ismerni.
A tanulminy keretei nem teszik lehetévé, hogy minden modellt részletesen be-
mutassunk, igy annak a hirom dokumentumnak az ismertetésére szoritkozunk,
amelyek alapjin kidolgozhat6 sajat modelliink az alapképzésre. Olyan kompeten-
ciamodellekre van ehhez sziikségiink, amelyek t6bb alkompetenciit emlitenek, és
amelyek alapjin kidolgozhat6 egy, az alapképzésben torténd forditdsoktatisban
alkalmazhat6 keretrendszer. Eppen ezért a PACTE és az EMT kompetenciamodell-
jére, valamint a KER kiegészitd kotetének kozvetitésre vonatkozé dokumentumara
esett valasztdsunk.

A forditasi kompetencia modellezésére tett elsé kisérlet a PACTE (Proceso de
Adquisicion de la Competencia Traductora y Evaluacién), az Universitat Autonoma de

2 Amparo HURTADO ALBIR: , Translation Competence and Its Aquisition.”. In Fabio ALVES — Arnt Lykke
JakOBSEN (szerk.): The Routledge Handbook of Translation and Cognition, New York, Routledge, 2021,
389-415, 389.

5 SCHAFFNER és ADAB

4 HURTADO ALBIR (2021)

5 Clara QuiNct: Translation Competence: Theory, Research and Practice, New York, Routledge, 2023.

HEertA1 Pal:Van-e egységes forditasi kompetencia?” Alkalmagott Nyelvészeti Koglemények, Miskolc, XIV.

évfolyam, 2019, 2. szdm. 9—24.

7 Don KIRALY: A Social-Constructivist Approach to Translator Education, Manchester, St. Jerome, 2000.

®  Anthony Pym: ,Redefining Translation Competence in an Electronic Age. In Defence of a Minimalist
Approach”, Meta, Vol. 43, 2003/4, 481-497.

9 European Framework of Reference (CEFR) Companion Volume (Council of Europe 2018). rm.coe.
int/common-european-framework-of-reference-for-languages-learning-teaching/16809eaods
(letsltve: 2025.01.10.).

2 PACTE: ,,Building a Translation Competence Model”. In Fabio ALVES (szerk.). Triangulating Transla-
tion: Perspectives in Process Oriented Research, Amsterdam, John Benjamins, 2003, 43-66.

2 Eurgpean Master’s in Translation. Competence Framework. The EMT Board and Competence Task-Force, 2022.
commission.europa.cu/news/updated-version-emt- competence-framework-now-available-2022-10-21__
en (Letsltve: 2025. 01.10.)
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Barcelona kutatécsoportjahoz flizédik, amely empirikusan kutatja a forditasi kom-
petencia elsajatitasat és értékelését. Uttord holisztikus vizsgalatuk tekinthetd az
elsé rendszerezett empirikus vizsgélati médszernek. Els6 eredményeiket 1998-ban
tették kozzé.22 Késébbi vizsgilatukba 34 profi forditét és 25 idegennyelv-tanart von-
tak be, és a kutatast hat killonb6z6 nyelvkombinicidban is elvégezték. A vizsgilat
kérddiveken, retrospektiv interjukon, forditisi protokollokon, direkt megfigyelé-
seken, a leforditott szévegek megfigyelésén alapult. Az dltaluk kidolgozott modell
végsd valtozata 6t alkompetenciat sorol fel: bilingvélis kompetenciit (pragmatikai,
szociolingvisztikai, szévegtani, lexikai és grammatikai tud4ds mindkét nyelven),
nyelven kiviili alkompetenciét (a forrds- és célnyelvi kulttrarél valé ismeretek), for-
ditdselméleti ismereteket (forditasi egységek, folyamatok, stratégiik, forditéstech-
nikai ismeretek), eszkdzhasznalati alkompetenciat (adatbazisok, szétarak, korpu-
szok, parhuzamos szévegek hasznalata és technolégiai ismeretek), pszichofiziol-
giai kompetenciit (memoria, figyelem, kivincsisag stb.), stratégiai alkompetenciét
(problémamegoldis, (6n)értékelés, Snmonitorizalas, forditasi problémak észrevé-
tele és megoldésa).?

Az EMT, vagyis az Eurépai Forditéi Mesterképzések Hélézata (2022) az Eu-
répai Bizottsig és néhdny olyan eurdpai fels@oktatasi intézmény kozos projektje,
amelyek MA szinten kindlnak forditéi képzést.24 Elsé tobbkomponensti modellji-
ket 2009-ben hoztik létre, majd kovetve a technoldgiai és médszertani fejlédését
2017-ben és 2022-ben is dtdolgoztik. Jelenlegi modelljik, amely 2028-ig érvényes,
a kovetkez6 alkompetencidkat tartalmazza: nyelv és kultara, forditéi kompeten-
cia (a modell kulcskompetencisja), technolégiai (a jelen és jévébeni technolégia
alkalmazésara a forditdsban) kompetencia, szolgaltatéi kompetencia, személyes és
interperszonalis kompetencia (6nellenbrzés, csapatmunkéban valé munka, id6-és
minéségmenedzsment).

Lathatjuk, hogy bar méds-méis nevekkel illetik az egyes alkompetencidkat, van
atfedés a két modell kozott: mindkét modellben szerepel a nyelvi kompetencia, a
kultarat és forditast érinté kompetencidk, a PACTE modelljében eszkézhasznilati-
ként szerepel az az alkompetencia, amelyet az EMT modelljében technolégiai kom-
petenciinak neveznek, a PACTE stratégiai alkompetencidja pedig hasonlé készsé-
geket foglal magiba, mint az EMT a személyes és interperszondlis alkompetencia
esetén.

A KER-ben megfogalmazottakat azért érdemes megvizsgdlnunk, mert nyelv-
tanuldsra, nyelvoktatisra dolgoztik ki, és az alapképzésen zajlé forditisoktatds
is szorosan kapcsoldédik a nyelvfejlesztéshez. A Kozos Eurépai Referenciakeret®
(KER) 2018-as kiegészité kétetében kulcsszerepet kap a ,mediation” (kozvetités)

22 HuRTADO ALBIR (2021)

% Amparo HURTADO ALBIR (szerk.): Researching Translation Competence by PACTE Group. Amsterdam,
Philadelphia, John Benjamins. 2017, 40.

24 HURTADO ALBIR (2021)
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kifejezés. A nyelvi kozvetités fontossigit jelzi, hogy a négy nyelvi készség mellett
a 2018-as kiegészitd kotetben helyet kapott a kdzvetités. A kézvetitést ugy ragadja
meg a KER, mint ami 6tvozi a recepcidt, a produkeidt és az interakci6t.?e A kozveti-
tés alatt nyelvi, kulturalis, szocidlis és pedagdgiai kozvetitésre utal a dokumentum.
A kozvetités soran a felhasznalé/tanulé olyan tirsadalmi szerepléként lép fel, aki
hidakat teremt, és segit a jelentés felépitésében vagy kozvetitésében, néha ugyan-
azon a nyelven beliil, néha pedig egyik nyelvrél a mésikra (nyelvkézi kozvetités).
A dokumentum a kdzvetitési aktivitisok kozott emliti a szoveg kdzvetitését, azon
belul pedig az irott szoveg szébeli vagy irdsbeli forditdsat. Mivel a specializicié kur-
zusain az frott szoveg irasbeli forditdsira fékuszdlunk leginkdbb, a dokumentum
ezen részét vizsgiljuk meg.

A KER A1-C2-ig egy hatszint( skildn méri az irott széveg irasbeli forditdsit,
de megjegyzi, hogy a skila nem vonatkozik a profi forditokra, hiszen az § nyelv-
tuddsuk Cz2 folétti szinten van. Ebbél a szempontbdl viszont alkalmazhaté a skala
az alapképzéses hallgatdkra, hiszen nem profi forditékrél van szé, és a képzés célja
sem hivatasos forditok képzése.

Nézziik meg, hogyan aridnyul az alapképzéses hallgatok nyelvi?? szintje a KER
skalajidhoz. A hallgaték japannyelvi szintje legkénnyebben az 6tfokt (N1-Ny) és
egynyelvt JLPT (Japin Nemzetkézi Nyelvvizsga) alapjan hatdrozhaté meg.
A mésodéves alapképzéses hallgaték nyelvtudisa az N4—N3-as szinten mozog, har-
madéveseknél eléfordul az N2 nyelvvizsga megléte. Az Oktatdsi Hivatal Kézneve-
1ési Akkreditdciés és Nyelvvizsgaztatdsi Akkrediticids Osztily az N4 és N3-as szin-
tet B2-re honositja (nyak.oh.gov.hu/doc/honositas/honositas_tablar.asp?strID=
BGjap%E1n). Az N2-t honositja Ci-re. Ezért a dokumentumnak legink4bb a Bi-es,
esetenként a B2-es szintre vonatkozd leirdsa alapvetd szimunkra. Harmadéves hall-
gatOkra —a specializdcié harmadik és negyedik félévében jarékra — vonatkoztathaték
mar a C1-Ca2-es szintben leirt paraméterek.

A KER A és B nyelvet emlit, megjegyezve, hogy ezalatt nem anyanyelvet és
idegennyelvet értenek, hiszen a tébbnyelviliség miatt nem feltétlentl az anyanyelv
a legerdsebb nyelve valakinek,? igy az A nyelvrél B nyelvre val6 forditds ez alapjin
csak az egyik nyelvrél a masikra val6 forditasét jelenti.

Ha megnézziik a BI—B2-es szint paramétereit, a kovetkezéket tudjuk kiolvasni:
egyszerd, altalinos, standard nyelven irédott szévegek forditasit emlitik, bar még
eléfordulnak nyelvi hibdk és a szovegalkotas szorosan ragaszkodik a forrdsnyelvi
szoveg szerkezetéhez, a szoveg érthetd marad. Bir a sz6veg olvashat6siga nehézkes
lehet, és erds az interferencia, a forrdsnyelvi szoveg f6 pontjait kozvetiti a fordités.

% CEFR33
27 CEFR 104
#  CEFR113



C2 | Képesaszakteriiletén kiviil esé, A nyelven irt szakanyagok B nyelvre térténé forditasa-
ra, feltéve, hogy a tirgyi pontossigot az érintett teriilet szakért6je ellenérzi.

C1 | Le tud forditani B nyelvre A nyelven irt, a sajit szakteriiletéhez tartozé tirsadalmi,
tudomanyos és szakmai téméja elvont szévegeket, sikeresen kézvetitve az értékeld
szempontokat és érveket, beleértve a hozzijuk kapcsol6dé szdmos kovetkezményt/
implikaciot is, bar egyes kifejezéseket az eredeti nyelv tulsigosan befolydsolhat.

B2 | Képes A nyelvbél B nyelvre vildgosan szerkesztett forditdsokat késziteni, amelyek tiik-
rozik a szokdsos nyelvhasznilatot, de az forrdsnyelv sorrendje, bekezdések, irasjelek
és sajatos megfogalmazisok tulsdgosan befolyédsolhatjik. Képes olyan forditisokat ké-
sziteni B nyelvre, amelyek szorosan kévetik az eredeti A nyelvii széveg mondat- és
bekezdésszerkezetét, és pontosan kozvetitik a forrdsszéveg f6 pontjait, bar a forditas
olvasisa nehézkes lehet.

Br | Képes egyszert, tényszer( szévegek A nyelvbél B nyelvre térténé hozzavetbleges for-
ditédsira, amelyek egyszer(, standard nyelven irédtak, és szorosan kévetik az eredeti
szdveg szerkezetét; bar elé6fordulhatnak nyelvi hibak, a forditds értheté marad. Képes
rovid, tényszerd, egyszer(, standard nyelven irt szévegekben szerepld informécidk
A nyelvbdl B nyelvre térténd hozzdvetbleges forditasira; a forditds a hibak ellenére is
értheté marad.

A2 | Képes egyszerl nyelvezettel megkozelitd forditast késziteni A nyelvbél B nyelvre na-
gyon révid, ismerds és mindennapi téméja, a legnagyobb gyakorisdga szdkincset tar-
talmazé szévegekbdl (A nyelvbél); a hibik ellenére a fordit4s érthetd marad.

A1 | Sz6tér segitségével le tud forditani egyszer( szavakat és kifejezéseket az A nyelvbél a

B nyelvre, de nem mindig valasztja ki a megfelel jelentést.

Az 8szi félév elsd 6rdjan a masodéves hallgatok prébaforditast irtak, és a forditds
befejezése utin a forditdsi folyamattal, a hasznalt eszkzokkel kapesolatos kérdé-
sekre vélaszoltak egy kérdéives felmérésben. A prébaforditis szévege egy hirom
bekezdésbél 4ll6 dltalanos széveg volt a motivécié témajiban. A széveget tantermi
korilmények kozott forditottak a hallgaték. Az elsé kérdéssel arra voltunk kivan-
csiak, mi volt az els6 [épés, miel6tt nekialltak volna a forditdsnak. A hallgatok 34,
69%-ka vilaszolta azt, hogy el6szor végigolvasta a szoveget, 53,06%-uk pedig a szo-
veg kiszotarazdsival kezdte a munkat. Meglepének tinhet, de Quinci® is arra az
eredményre jutott vizsgélata soran, hogy a hivatdsos forditok ritkan olvassik végig
az egész szdveget a fordités elbtt, ez inkdbb a gyakornokokra volt jellemz6.

A prébaforditisban a hallgat6k a hosszabb és szimukra nehezebben értelmez-
het6 paragrafusok forditdsinal hasonl6 stratégidkat alkalmaztak, a bekezdés elolva-
sisa utdn tagmondatokra bontottik azt, és mondatokként probaltik forditani. Volt,
aki forditéprogram megoldédsival vetette egybe sajitjit. Ha nehezebb terminussal
taldlkoztak, probéltak a kontextust segitségiil hivni, kiilonféle online szétarakban
keresgéltek, tobb forrdsbdl ellendrizték a jelentést, de ilyenkor is tobben emlitették
a forditéprogramokat (DeepL, Google fordito).

»  QUuINCIi.m. 158.
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A harmadik 4bra azt mutatja, mire hasznéiltak a hallgaték a DeepL és Google
forditéprogramjat a probaforditas elkészitésekor. 26%-uk a sz6tirazist jelolte meg,
17%-uk mondatok forditdsira hasznalta, 12%-uk kifejezésekre, nyelvtani szerkeze-
tekre keresett rd, és csupin 0,09% hasznilta 6nellendrzésre a sajit forditasuk elké-
szitése utan.

3. abra. Forditéprogramok hasznalata

A kérdéiv rikérdezett a szétirhaszndlati szokédsokra is. A vilaszaddk 51%-a a jisho
nevl online japin-angol/angol-japan szétirt jelolte meg.3° A sz6tir népszerlisége
praktikussdgiban rejlik, teljes mondatot furiganiz, egyenként megadja az egyes
szavak jelentését angolul, és példamondatot is mellékel. A masodik leggyakrabban,
bar jéval kisebb ardnyban (8,16%) hasznilt sz6tir a japdn—magyar/magyar—japan
Adys-sz6tar.3' A sz6tar elényei kozé tartozik, hogy megadja a japan szavak magyar
megfelel6jét, segitve ezzel a pontos forditdst. Hasznéltdk még a hallgaték a Kanji
study (6,12%) applikaciét a kandzsik kikeresésére, illetve a Takoboto (4.8%) és Ake-
bi (4%) alkalmazésokat is. 2,4%-uk szintén megjelélte a Magyar értelmezé kézisz6-
tar alkalmazasit. Papiralapt sz6tdr hasznilata azért nem merdlt fel, mert, mivel
tantermi korilmények kozott zajlott a forditds, a hallgatéknal nem voltilyen sz6tar.

A 4. dbran lthatjuk a hallgatok szétarhaszndlati szokdsait.

A hallgatéi visszajelzések arra engednek kévetkeztetni, hogy a prébaforditas-
kor még tobb akadélyba iitkdztek, egy-egy terminus, mondat forditasakor bizony-
talannak mutatkoztak (,improvizéltam”, ,reménykedtem, hogy jél forditottam”,
»megprobéltam kisilabizélni”, ,harcoltam vele”, ,késébbre hagytam”).

A hallgaték prébaforditisaibdl az is kirajzol6dik, hogy a forrasnyelvi lexikai és
grammatikai nehézségek mellett, célnyelvi hidnyossigok is megmutatkoznak (egy-
beiris-kiilonirds, kis és nagy kezdébetlik hasznalata, nyelvhelyességi problémaik,
kézpontozés stb.). Az idémenedzsment terén is jelentkeztek problémék: volt, aki
elakadt a sz6tdrazasnél, a forditisba mar nem volt ideje belekezdeni, médsok pedig
elkezdték ugyan a széveg forditasit, de befejezni mar nem volt idejiik. Mindezeket

3 jisho.org/ (letdltve: 2025.01.10)
3 adys.org/ (letsltve: 2025.01.10)
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4. dbra. Szétirhasznalat

vessiik egybe a KER-ben és a két ismertetett kompetenciamodellben megfogalma-
zottakkal, és vizsgéljuk meg, mit hasznosithatunk ezek kozil az alapképzésben!

Mely alkompetencidk fejlesztésével érdemes tehat az alapképzésen foglalkozni?
Mindkét modell emliti a bilingvélis vagy a nyelv és kultdra alkompetenciat. Ennek
fejlesztését — mindkét nyelven — mindenképpen el lehet kezdeni a képzés ezen fi-
zisdban. A célnyelv fejlesztése — a japdn nyelvi 6rik mellett — a tanforditdsokra tor-
ténd egyéni oktatdi visszajelzésekkel is torténhet. A képzésiinkon erre van egy mar
kidolgozott és bejiratott médszer: a hallgatok feltsltik MS Teams-re a forditésai-
kat, és az oktaté még az 6ra el6tt visszajelzést ad ezekre. A visszajelzés szink6dok-
kal torténik, igy a hallgaté tudja, hogy nyelvhelyességi, helyesirasi, terminolégia,
szovegszint( stb. hibat vétett-¢, és még 6ra el6tt médjaban 4ll dtgondolni/javitani a
forditasat (6nreflexi6, 6njavitis). Az 6ran kdzésen megbeszéljiik az egyes megolda-
si alternativikat, és mintaforditést is néziink.3* A képzés mésodik félévében pedig
Klaudy 10 nyelvhelyességi kérdése alapjan fokuszdlunk a magyar nyelvhelyesség
fejlesztésére. A forditdsra valasztott szovegeket igyeksziink aszerint megvéalogatni,
hogy a hallgaték kulturilis kompetencidja agy fejlédjon, hogy érintiink pragmati-
kai és szociokulturalis kérdéseket is. A LearningApps applikiciés segitségével pe-
dig minden 6ra elején jitékosan elevenitjiik fel a szovegben el6fordulé szavakat, a
sikeres megoldédsokat plusz pontokkal jutalmazzuk. Ezzel a forrasnyelv fejlesztését
segitjlik.

Mindkét modell emliti a forditiselméleti ismereteket, illetve a forditisi kom-
petenciit, amely alatt az EMT nem csak a két nyelv kozotti atvaltast érti, hanem
egyéb moédszertani ismereteket is. A forditéi specializicion a képzés elsé félévében
forditastechnikai ismereteket oktatunk a hallgatéknak (pl. tébbszoérésen bévitett
mondatok forditésa, jelz6i mellékmondatok forditdsa, modalitds, a néveld kérdése
stb.). Az Altalanos forditastechnika I-I1. kurzusok anyagat a tanulmany szerzéjének

3*  Somobir Julia: ,Dialéguson alapulé oktatéi visszajelzések. A hallgatéi forditdsok ,értékelése”™”. Alkal-
magott nyelvésgeti kiglemények. 2023, 16/1. 87-100.
3 learningapps.org/ (letdltve: 2025.01.10.)
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szerkesztésében 2025 végén megjelent Japdn—magyar forditdstechnika munkafizet
tartalmazza.34 A halad6 specializicion az utolsé két félévben sor kertil a szévegtipu-
sok és mifajok oktatdsira, valamint a lexikai és grammatikai atvaltasi mtveletekkel
valé ismerkedésre parhuzamos korpuszon keresztiil.

A modellek kitérnek a gépi forditdsra is. Az alapképzésen néhany 6rit szente-
link arra, hogy beszéljiink a gépi forditis korlatairdl, elényeirél, a human fordité
szerepérol. Mesterképzéses hallgatokkal mér foglalkozunk a gépi forditis utdszer-
kesztésével, megitélésiink szerint viszont alapképzésen — figyelembe véve a hallga-
tok forras- és célnyelvi készségeit — korai lenne utdszerkesztést oktatni.

Szintén helyet kell kapnia az alapképzésben a stratégiai alkompetencidnak
(PACTE) vagy az EMT elnevezése szerint a személyes és interperszonélis kompe-
tencidnak. A MS Teams-en valé oktatéi visszajelzések az 6nreflexiét, onellendrzést
és onjavitast fejleszthetik. A kurzusokon révidebb mondatok és szévegrészletek
forditdséval toreksziink az idémenedzsment javitisira, a csoportmunka pedig a
csoporttirsakkal val6 egyiittm(ikodést is fejlesztheti. A hallgaték dontési képessé-
gét szintén sziikséges fejleszteni, hiszen hazi feladatokban gyakran taldlkozunk az-
zal a jelenséggel, hogy egy forrdsnyelvi mondatnak tobb lehetséges forditdsat adjak
meg, mintegy az oktatéra bizva a legjobb megoldés kivélasztdsit.

A PACTE-modellben megjelenik az instrumentélis vagy eszkzhasznalati kom-
petencia, az EMT pedig a technolégiai alkompetencia elnevezéssel él. Ezalatt ért-
jiik a forditasi segédeszkozok hasznélatat (papiralapt és elektronikus szétérak, en-
ciklopédidk, forditistdimogaté elektronikus eszkdzok, gépi forditas stb.). Orai és
otthoni munka segitségével fejleszthetjiik ezt az alkompetenciit, megismertetve a
hallgatékat a forditasi segédeszkozokkel. A tanév elsé 6rdjan végzett felmérésbél
kideriilt, mely sz6térakat ismerik és hasznaljék a hallgatdk, erre az eredményre ala-
pozva pedig bévithetjiik ezirinyu ismereteiket.

A szolgaltatéi alkompetencia fejlesztésére a képzés ezen szakaszdban nem indo-
kolt, hiszen nem hivatasos forditok képzése a cél.

Keveset lehet azonban arrél tudni, hogyan lehet elsajatitani a forditasi kompe-
tencidt. Ahhoz, hogy ezt megtudjuk, empirikus longitudinélis vizsgilatokra van
sziikség.» A kordbbi kutatdsok rimutattak, hogy a forditdsi kompetencia elsajititisa
ciklikus folyamat. A forditasi kompetencia nem egy velesziiletett kompetencia, ha-
nem megszerzett, marpedig a megszerzés egy ciklikus folyamat a kezdeti szakasz-
t6l a kompetencidk megszilarduldsinak szakaszdig. Ez alapjin azt feltételezhetjiik,
hogy az elsajatitisnak kiilonbozd szakaszai vannak, és az egyes alkompetencidkat
nem parhuzamosan szerezziik meg.3°

2025 szeptemberében megkérdeztiik azokat a harmadéves hallgatdkat, akik 2024-
ben a képzés elején kitoltotték a kérdbivet, miben érzik, hogy fejlédtek a specializacié

3¢ Somont Julia: Japdn—magyar forditdstechnika, Budapest, Kiroli Gaspar Reforméatus Egyetem—L Har-
mattan Kiadé, 2025.

¥ QUINCI: i.m.

3 HURTADO ALBIR (2021, 407)



kurzusain. A vélaszadék 97%-a vilaszolta, hogy a specializicién megszerzett elméleti
ismeretek segitik ket a forditasban. Tébb vélaszadé emelte ki, hogy ugy érzik, ja-
vult a magyar helyesirasuk és nyelvhelyességi ismereteik béviiltek, kénnyebben bol-
dogulnak a hosszabb, tobbszorosen dsszetett mondatok vagy a médosité mellék-
mondatok forditisival. Tébben irtik, hogy fejl6détt a japan szévegértésiik, béviilt
forrasnyelvi lexikai és grammatikai tudasuk. Szintén tébben emelték ki azt is, hogy
kevesebb id6 alatt, gyorsabban tudnak forditani. A késébbiekben mélyinterjukkal
igyeksziink pontositani a kapott vélaszokat.

Kutatdsunk késébbi szakaszdban longitudindlis vizsgilatokkal mérjik majd,
milyen mértékben fejlédik a hallgaték forditasi kompetencidja a négy félév alatt az
els6 6rin elvégzett probaforditishoz mérten.

Erdekes lehet szimunkra Kumpulainen 2016-0s 7 BA-s hallgatéval végzett longi-
tudinalis kutatasa a forditdsi kompetencia elsajititasarol. Bar a kutatas kismintés, de
megallapitotta, hogy a képzés soran csokkent a forrdsnyelvi interferencia. A leglas-
stubb fejlédés az idiomatikus kifejezések és a pontos székincs alkalmazasa a célnyel-
ven, valészintileg azért, mert ezek nem elsajatithaték, hanem idével fejleszthetdk.
Akutatas arra is rimutatott, hogy fejlédtek a hallgaték forditiselméleti ismeretei is.
Kumpalainen hirom fejlédési szakaszt kiilénit el:¥7 egy ,kezdeti szakasz™-t, amely-
ben a nyelvi transzferre negativan hat a FNy strukturaja, ahogy a tanuldk elégtelen
célnyelvi ismeretei sem teszik lehet6vé szimukra, hogy felismerjék a transzferrel
kapcsolatos problémakat; a ,tdlzis szakasz4™t, amelyben a tanulék felhagynak a
sz6 szerinti megkozelitéssel, és hajlamosak erésen eltérni az FNySz-t6l, akkor is, ha
ez nem szitkséges. Ebben a szakaszban nagyrészt a kihagyést alkalmazzak; végiil a
»hidnyos CNySz szévegalkotasi készségek stddiuméd™t, amelyben Fny hatds ugyan
hidnyzik, de a CNySz nem felel meg a Cny normdinak és szabélyainak.

Osszegzés

A tanulmiény az alapképzésben fejlesztendé forditisi kompetencidk kérdését jirta
koril. Kérdbives felmérés eredményei alapjin mutattuk be a forditéi specializicié-
ra jelentkezé hallgaték motivécidjit és a specializiciéval szemben megfogalmazott
elvarasait. Az EMT, PACTE és a KER 2018-as kiegészit6 kotete alapjan fogalmaztuk
meg, mely forditdsi kompetenciak fejlesztésére érdemes hangsulyt fektetni a képzés
kezdeti szakaszdban. A kutatis korlatai k6z6tt meg kell emlitentink, hogy egyetlen
év kérdéives felmérési eredményeit veszi alapul. A kutatds folytatdsaként adatokat
gyUjtink a kovetkezd években is, valamint longitudinalis vizsgalattal mérjik, hogy
a 2024—"25-ben a forditéi specializéciéra beiratkozott hallgatéknak milyen mérték-
ben sikertilt megszerezniiik az els6é évben az egyes forditasi kompetencidkat.

¥  Minna KUMPULAINEN: ,Learning Translation: An Empirical Study into the Acquisition of Interlin-
gual Text Production Skills.” Publications of the University of Eastern Finland Dissertations in Education,
Humanities, and Theology, Joensun: University of Eastern Finland. 2016, No. 91, 194.
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Regiimé

A bolognai rendsger bevegetésével egyiddben indult tansgékiinkin ag alapképzésen forditdi spe-
cializdcio. Kevés s30 esik a sgakirodalomban ag alapképésen sajld forditdsoktatdsrdl, ennck
oka pedig abban keresendd, bogy a cél nem profi forditik képzése. Mégis sgiikséges foglalkogni a
témdval, hisgen ag alapképésre jelentkezd ballgatik kirében népsgerdi a forditdi specialisdcia,
évrdl évre sgdmos hallgatd vesgi fel a forditdi orakat. Jelen kutatds a hallgatok kirében véggett
2024-es kérddives felmérés eredmeényei alapjin arra keresi a vdlasgt, bogyan ldtjdk a forditi
specialigdciora jelentkegd hallgatok a forditéi munkdt, bogyan viszonyulnak a forditdsi fo-
lyamathog, illetve i a céljuk a forditdi specialigdcioval. Ismertetjiik a forditdsi kompetencia
témdjdban véggett jelentdsebb kutatdsi eredményeket, bemutatunk két kompetencianodellt
(PACTE, EMT), valamint a KER Ficgés3ité dokumentuma alapjin a kizvetités fogalmat.
Ag eldzetes empirikus kutatdsok és a hallgatdi kérddivek eredmeényei alapjin arra igyeksgiink
rdvildgitani, milyen forditéi kompetencidkat lebet, sét érdemes fejlesgteni ag alapképzésben.

Kulcsszavak: fordit6i specializicio, alapképzés, forditasi kompetencia, forditds-
oktatas
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The Specialisation in Translation from the Students’ Point of View
Abstract

Simultaneously with the adoption of the Bologna Process, a specialisation in translation was
introduced in our department. The issue of teaching translation at the undergraduate level is
rarely mentioned in studies about translation, as the aim at this level is not to train profession-

al translators. However, it is necessary to deal with this issue, as the specialisation in trans-

Lation is popular among undergraduate students and many students take translation courses
every year. The present study, based on the results of a questionnaire survey among students,

ains to find out how students enrolled in the translation specialisation perceive the work of
translators, how they approach the translation process, and what goals they aim to achieve
through the translation specialisation. We will present the major research findings on trans-
lation competence, two neodels of translation competence (PACTE, EMT), and the concept
of mediation based on the CEFR complementary document. On the basis of prior empirical
research and the results of student questionnaires, we will also try to identify the translation
competences that can and should be developed at the undergraduate level.

Keywords: specialisation in translation, translation competence, undegraduate
level, teaching translation



