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A dramapedagadgia tagan értelmezve kifejezetten alkalmas a reformpedagdgiai szemlélet gya-
korlatba valé atiiltetésére. A hitoktatas — beleértve a gyiilekezet épitését is — éppen specialis
volta miatt kapcsolhat6 konnyedén dssze a szinhaz vilagaval, mikozben a narrativ teoldgiahoz
hasonldan egy egészen masfajta lataismod jon létre. A konkrét kihivasokra ugyanakkor konkrét
otletekkel kell reagalni. A tanéra az igehirdetéshez hasonloan esemény, igy nem létezhet két
egyforma alkalom. Ezt az eseményjelleget pedig élménypedagogiai és teologiai szempontbdl
is egyarant érdemes szem elétt tartani. Illetve e két szempont valéjaban a tanuléban talalko-
zik, hiszen ahol az elfogadottsag, gyermeki (alkotdi, kérdezéi stb.) szabadsag érzése dominal,
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Drdmapedagdgia a hitoktatasban

Tanulméanyomban arra szeretném 6sztonozni az olvasét, hogy betekintve a dramapedagogia vilaga-
ba, kedvet kapjon annak alkalmazasara a nevelésben (akar sziiléként, akar pedagogusként az iskola
vildgdban).

Problémafelvetésemet, miszerint a reformpedagogiai iranyzatok megjelenését mar joval megha-
ladtuk idében, hatasuk azonban mdig nem mindig vagy csak részben valdsul meg a magyar kozok-
tatasban, azzal szeretném feloldani, hogy a szinhaz és a kiillonb6z6 miivészetek sokszint alkalmaza-
sa mindenki szamara konnyen hozzaférheté6 megoldast jelent az oktatds, emellett a nevel6i munka
felfrissitésére, elevenné tételére. Szem elGtt tartva ezzel azt a keresztény igei szemléletet, miszerint ,a
betti megol, a lélek pedig megelevenit” (2Kor 3,6).

A hittandr feladata, hogy a tananyagot hitelesen és szakszertien adja at, mégpedig olyan keretek
kozott, amelyek lehet6vé teszik a tandra specialis légkorének megsziiletését, ahol a gyermeki szabad-
sag, az elfogadottsag érzése dominal.

Végiil a teljesség igénye nélkiil, a tovabbi személyes kutakodasra buzditva olvasémat szeretnék
néhany egészen egyszerli mddszert, Gtletet bemutatni, illetve éreztetni azt, hogyan talalkozik §sz-
sze a profan miivészet és a Biblia vilaga a hitoktatdson beliil egészen természetes modon, és lesz
hitvallassa.
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A reformpedagégia

A 20. szazadi reformpedagogidk iskolakritikdja egyrészt arra hivta fel a figyelmet, hogy az iskola sziik,
f6képpen tanulmanyi tevékenységekre szervezddik, masrészt tekintélyszabalyozasu, és a tanuldk befo-
gadasara épitve passzivitashoz vezet, igy gatolja az onkibontakozast. A korszakot olyan nevek fémjelzik,
mint Ellen Key (1976), Maria Montessori' vagy Célestin FREINET (1982).> Ez csak par név azok koziil,
akik a gyermek szemszogébol kezdték megfigyelni és kiilonb6zé modszerekkel megujitani az oktatdst.

Bar mar a 19. szazad végén éles iskolakritikdk fogalmazddtak meg, széles reformpedagégiai moz-
galmat inditva el, ma Magyarorszagon sok iskolaban mégis befogadasra épiild, sok tekintetben ,,po-
roszos” nevelés zajlik. A 21. szazadi kompetenciaalapt, integralni képes, hozzaadott pedagdgiai érté-
kek mentén gondolkodd oktatasi elvardsoknak pedig ezekkel a mdodszerekkel egyre inkabb lehetet-
lennek tlinik megfelelni. A tekintélyalapu, a tananyagot sokszor csak bebiflazé didkkal is kibékiild,
teljesitményorientalt rendszerben még az élen jar¢ tanuldk is sok tekintetben hatalmas lemaradassal
kiizdenek az alapvetd kompetencidk, készségek szintjén is, nem beszélve az iskola olyan, tagabban ér-
telmezett funkcidinak betoltetlenségérdl, mint példaul a tarsadalmi egyiittélésre nevelés.

Sajat hitoktatoi tapasztalataim soran szamtalanszor talalkoztam olyan ,,rossz” tanulénak elkony-
velt didkokkal, akiknek egy-egy kép vagy tanulasmddszertani segitség (kiemelés, vazlat) vagy egy
kreativ faladat (Luther-képregény rajzoldsa) olyan fogddzot, motivaciét tudott adni, amelynek se-
gitségével az altalanos, de sokszor a kozépiskolai szintet is meghazudtolé mddon sajatitottak el az
adott tananyagot. Igaz, sokszor egy anyagot tovabb vettiink, masbol kihagytunk, és nagyon rugal-
masan kezeltiik a leckék orakra torténd lebontasat, illetve én sosem teljes osztalyokban, hanem egy-
egy gyerekkel dolgoztam fel ilyen mddon kiilonb6z6 tananyagokat. Az evangélikus hitoktatéi hely-
zet — az egyhazi iskolaktdl eltekintve — ezt a maganérai, még inkabb a tanuldra épité jellegii oktata-
si format konnyedén lehetévé teszi.

A miivészeti oktatas és gyakorlati nevelés azonban a legkézelebb all ahhoz a természetes jatékhoz,
amely az embernek alapveté oromet szerez, sét egyenesen sziikséglete. Amikor a kisgyerek homok-
varat épit, és barmiben képes meglatni a jaték lehetdségét, egyrészt tevékenykedik, masrészt a sajat
személyiségének lenyomatat hagyja a vilagban, nem befogad és adatokat tarol passziv modon csu-
pan. Ez a szemlélet egyben a Waldorf-iskoldknak is az alapja, olyan reformpedagdgiai felvetés, amely
a dramapedagogia létjogosultsagat is megalapozza (LINDENBERG 2004).

A dramapedagégia

A dramapedagdgia nem az egyetlen, de a hitoktatas esetében az egyik legkézenfekvobb és legkony-
nyebben elérheté médszer a reformpedagdgiai elvek megvaldsitédsara a hittanérén. Atfogé volta mi-
att képes szamos maddszert (pl. projektpedagdgia) 6tvozni és szamos szempontot (pl. tanuléi aktivi-
tas) megvaldsitani.

! Maria Montessori (1870-1952) orvos, pedagogus és pszichologus nemcsak a modszerével irta be magat visszavonhatatlanul
a pedagogiatorténetbe, de nevéhez tobbek kozott szdmos fejleszté eszkoz is kothetd, amelyeket nemcsak a (fejleszté)pedagogia
hasznal, hanem a jatékboltok polcain is rendre megtalalhatok.

* Célestin Freinet (1896-1966) néptanito, reformpedagdgus, a munkaiskola képviseldje, ahol a megtanulandé anyagot a diak
szelektalja, gytijti ossze egyfajta kutatdmunka soran, ezzel is komolyan véve a tanulé autondmidjt.



Dorothy Heathcote az 1960-as években kezdett el dolgozni angol gyerekekkel, az 6 munkassagat
tekintjilk a drimapedagdgia alapkéletételének. A mdodszerei hamar meghonosodtak, amit mi sem
mutat jobban, hogy 1988-ban mér meg is alakult a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag. Itthon a hés-
kort Mezei Eva, Gabnai Katalin, illetve Debreczeni Tibor neve fémjelzi (Kaposi 2017).

A dramapedagogia a szinjatszas, a szinhdz eszkozeit hivja segitségiil az oktatasban, amelyet jelle-
gébdl adéddan sokkal tagabban képes értelmezni. Sajat iskolai tapasztalatom volt, hogy amikor kor-
be rendeztiik a székeket, és nem takart el a pad, személyes holminkat hatrahagytuk, mar a rendha-
gyo fizikai elhelyezkedés sokat javitott a koncentracionkon, az ora elmélyiiltebb légkorén. Jo alter-
nativa a szabadban vagy éppen templomban tartott 6ra, ha éppen hitoktatasrol van sz6, de ha adott
egy diszterem szinpaddal, az ugyancsak remek tér lehet egy-egy rendhagyo ora megtartasahoz - ha-
bar az lenne az idealis, ha a didkok és a tanar minden 6rat rendhagyd, izgalmas lehetdségként, talal-
kozasként, alkotdsként élnének meg. A megérkezés és a befejezés, lezaras, azaz a keretek szintén na-
gyon fontosak a bizalom légkorében zajlé drama és/vagy hittanora esetében. Segitenek a koncentra-
ciéban, az egymasra hangolédasban és az elcsendesedésben is, mely a hittandranak nagyon is sajétja,
és a dramapedagodgia éppugy ismeri.

J6 gyakorlat az ,.esdcsinalas”, amelynek soran a tanulok folyamatosan csatlakozva egymashoz el-
szor csak lassan kopognak az ujjaikkal a padlon, majd egyre gyorsabban, hangosabban, végiil mar a
tenyeriikkel csapkodnak, majd ugyanigy visszahalkul és eldll az elképzelt nydri zapor. Egy ilyen ese-
meény kozosségi, katartikus, és feloldja az esetleges mély beszélgetés utan maradt csendet, vagy éppen
elhalkitja a didkokban a sziinet zsivajat, torténéseit. Sajat tanulmanyaim sordn pédiumteremben zaj-
lott egy nyelvi drank is, amelynek soran németiil hoztunk létre szindarabot, illetve improvizaltunk.
A dramapedagdgia tehat nem csak a hitoktatas teriiletén alkalmazhatd, ugyanakkor ez a példa tobbre
is ramutat tanulmanyunk szempontjabdl. Nem nehéz ugyanis elképzelni, hogy egy ilyen nyelvi dré-
maoéra mivel tud hatékonyabb, élménydusabb, kozosségcentrikusabb lenni, erdsebb fejleszté hatds-
sal birni, mint egy hagyoményos nyelvéra. Eppen igy van ez a hittancra esetében is. A tanulé nem
csak konnyebben megjegyez adott esetben egy bibliai torténetet (tanulastimogaté hatas), de jobban
atéli (személyiségfejlesztd hatas), parbeszédbe keriil annak szerepléivel, elemezni kényszeriil, (kom-
petenciafejleszté hatas, pl. vita, beszédtechnika, kooperativitas stb.), méghozza a sajat kozosségé-
ben, az osztalydban teszi ezt, meritve sajat tarsadalmi hatterébdl, és adott esetben meg is kiizdve az-
zal (szocializdcids, neveld hatds).

A szinhaz

A miivészet legalabb olyan &si emberi tevékenység, mint a vallasi ritusok. Gondoljunk csak a (komoly)
zenére. Ez az 6szt6nos onkifejezd forma tilmutat a beszéd adta lehetdségeinken, és ki is egésziti azokat.
A tananyag és a dramapedagogia, azaz a jaték kapcsolatat is hasonldéan képzelem el a hitoktatasban.

A szinhaz a legosszetettebb miivészet, hiszen magaban foglalja az dsszes kiilonb6zé muvészeti
agat (rajz, tanc, zene, ének, szobraszat [diszletek], koltészet), és valami egészen ujat hoz létre: a dra-
mat. A drama az emberi miikodés alapjait, egzisztencialis, etikai-erkolesi, tarsadalmi, hitbeli kérdé-
seinket feszegeti. Targya maga az ember, vallasos sz6hasznalattal élve a btinos ember, hiszen ha nem
volna f6ldi valésagunk része a biineset, nem létezne az iigynevezett konfliktus sem, a drama kiindu-
l6pontja, mely a vigjatékokban és a tragédiakban egyarant megjelenik. A Biblia irodalomkritikai meg-



kozelitésben, az egyéni drimakon tilmutatva, a kinyilatkoztatdson keresztiil mutatja be Isten ,,dra-
majat’, azaz cselekvését. (A drama, a gorog dran sz ugyanis cselekvést jelent eredetileg.) A Szent-
iras tulajdonképpen dramapedagodgiai szempontbol Isten és ember kapcsolatanak perspektivéjaba
emeli az emberi kérdéseket.

De mit jelent mindez a pedagdgiai munkara nézve? A bibliai torténetek értelmezésekor sokat se-
githet a tanuloknak, ha a torténetet akar egy irodalmi elemzés keretében vagy azt eljatszva enged-
hetik kézel magukhoz. Egy-egy karakter elemzése, kérdések megfogalmazasa, a torténet cselekmé-
nyének felvazolasa, mai parhuzamok keresése, dltalanos problémafelvetés megfogalmazasa (pl. test-
vérharc) segithet a torténet él6vé tételében. A dramapedagdgiai, irodalmi szemlélettel sosem az igei
tizenetet szeretnénk profan szintre degradalni. Nem a hétkoznapi életkérdések felvetése a cél, hanem
hogy az emberi, hétkdznapibol indulé konfliktusainkban, biineinkben, csaladi tragédiainkban, illetve
azokon tul lassuk meg a Szentet. Sokkal kozelebb tudjuk vinni a bibliai narrativat a gyerekekhez, fi-
atalokhoz, ha ramutatunk a torténetben rejlé dramara, fordulatokra, megnevezve a kozos életkérdé-
seket, amelyeket feldolgoz. Ha példaul Jozsef torténetét csupan eldadjuk tanarként — még ha szemlé-
letesen is, de reflexié nélkiil vagy csak altaldnos reflexiokkal -, és visszavarjuk a dolgozatban a torté-
net részleteit, akkor még ha lesz is egy-egy jelenet, amely megragadja a tanuldt, nem kap arra esélyt,
hogy a torténetet érzelmileg kozel engedje magahoz, egyes pontjain magara vonatkoztassa, meglassa
benne a nagy ltaldnossagokon tul Isten cselekvését, kegyelmét, esetleg kérdéseit megfogalmazza, azt
is, hogy szamdra mit nehéz megérteni ebben az elbeszélésben. De ha ramutatunk, hogy hogyan lesz
szerintiik a gyermek Jozsetbdl felnétt, felel6sséggel rendelkezé férfi, és ennek a kérdésnek a mentén
nézziik végig az eseményeket, vagy a megbocsatasrol, Jozsef sirasarol, a testvérek uj, védelmezd vi-
selkedésérol beszélgetiink, inditunk vitat, csindlunk jelenetet, akkor nagyobb eséllyel tudunk életfor-
malo tizenetet atadni a gyerekeknek. A szoveget kell kérdezniink, egyfajta exegézist végezniink kozo-
sen a gyerekekkel ahhoz, hogy megtaldljuk nem a szimunkra, hanem a szdmukra relevans iizenetet,
amely akar egy masik osztalyban még az adott évfolyamon beliil is mas-mas lehet. Az exegézist mar
végezhetjiik szamtalan modszer segitségével, akar egyszert beszélgetés keretében is, de a hattérben
elengedhetetlen szimomra egyfajta dramatikus, tehat a sz6 eredeti értelmében egyfajta cselekvéskoz-
pontt szemlélet, hiszen az ember is cselekvé ember, és Isten is cselekvd Istenként 1ép be az életébe.

Tanuldt és tanart érintd kihivasok

A kovetkezokben azt szeretném bemutatni, miért pont a draimapedagdgia mellet teszem le a voksomat
a hitoktatas refompedagogiai szemléletli megvaldsitdsa kapcsan. Az gondolom, hogy a pedagogust
és a tanuldt érinté mai, sajatosan magyar kihivasokat is figyelembe véve, illetve a tantargy specidlis
voltdra tekintettel is meglepden nagy lehetdséget rejt egy uj, dramapedagdgiai szemlélet kialakitdsa,
sajatosan a hittandrakra nézve.

A teljesség igénye nélkiil alljon itt par kozismert probléma az oktatds teriiletérdl. Magyarorsza-
gon ma sajnalatos modon a sziil6k iskolazottsagat és par nagyon evidens csaladi hattértényez6t fi-
gyelembe véve nagy szazalékkal megjosolhatd a gyermek iskolai teljesitménye, késobbi iskolazottsa-
ga, elhelyezkedése. ,,Sokuknal miikodik az un. Pygmalion-effektus: a feléjiik kozvetitett csekély el-
varasok onbeteljesit$ joslatként hatnak” (J6zsa 2007, 145. 0.) A kiilonboz9 iskoldk kozotti verseny
és rangsor kialakuldsa, illetve a vidéki és varosi polusok megléte nagyon eltéréen alakitja az iskola-



kat, amelyek nem a lemaradast segitenek immadr behozni, hanem a valogatott didksdg miatt konzer-
valjak azokat. Az integracié egyre tobb kérdést vet fol a kiilonbozé okok miatt specidlis nevelési igé-
nyl gyerekek esetében. A kompetenciaalapu oktatas nagy elvarast tdmaszt az iskoldk fel¢, amelyek
még mas rendszerben miikodnek, mikozben informécidatadas helyett teljes kort felkészitést siirget
a tarsadalom. Példaul nem elég a szaktargyi tudas, szakértelmiinket prezentalni is tudni kell (pl. el6-
adokészség). Ezek mind olyan felvetések, amelyekre a hagyomanyos iskolarendszer a frontalis okta-
tas keretein beliil nem tud vélaszt adni.

A dramapedagégia eszkézeivel azonban sokkal kénnyebb az eltéré elézetes tudassal rendelkezd
diakok differencialt oktatasa, hiszen a tudas megszerzése egészen mas uton torténik, illetve nem csak
a szoros értelemben vett informaciot értjiik megszerzend6 tudas alatt. A differencialas soran nem
sziikséges személyre szabott feladatokat adnunk, igy elkiilonitve a tanuldkat, hanem ugy maédosit-
hatjuk a feladatokat, hogy azok megfeleljenek nekik (HEACOX 2006, 137. 0.). A tevékenység-kozpon-
tu oktatds soran a tanulds élménnyé és a cselekvésen keresztiil valodi tudassé valik (KARLoOwITS-JU-
HASZ 2008, 7.0.). A tanulok kozti tarsadalmi, etnikai stb. kiilonbségek is kezelhetdbbé vagy legalabbis
felszinre hozhatobba valnak, hiszen példaul nemcsak a csoportmunka folyamata sordn van minden-
ki rautalva a masik munkdjara, hanem az egyéni munkak megosztasa is kozos feldolgozast feltételez
a frontalis tananyagkozpontu oktatdssal szemben. A dramapedagdgia mddszerei folyamatos koope-
rativitast igényelnek, és lehetové teszik a didkok szdmara egymas sokoldalu megismerését, egymas
értékeinek észrevételét és a tanar szamadra a folyamatos érzékenyitést, aki maga is bevonddik, igazi
partnerré valik. Kevésbé alakul ki a j6 tanul, illetve rossz tanuld skatulyja, hiszen a feladatok valto-
zatosak, tobb teriiletet lefednek, legtobbszor kooperativitast igényelnek, vagy a megosztas soran val-
nak kozos élménnyé. A didk sokoldalu személyiség, és sokoldaltiian fejleszthet a kiillonb6z6 kompe-
tenciak mentén. A tanar tekintélyét a kozos alkotoi folyamatban vald részvétel, annak iranyitdsa, a
kozos élmények, az élményalapu oktatas adja. Ez ugyanakkor nem egyenl6 azzal, hogy nincs elvart,
megszerzendG informaciokon alapul tudds. A tuddst azonban a tandr mar az éra keretein beliil igyek-
szik jatékos formdaban rogziteni, levéve minél tobb terhet a didkrol, valamelyest bebiztositva a hatra-
nyos helyzetl tanuldkat is. Masrészt kreativ otthoni feladatokkal és valtozatos szamonkéréssel (Ko-
DACSY-SIMON 2013, 30-48. 0.) jarul hozza a vidam kornyezetben zajl6 és hosszu tavon el6hivhatd, lo-
gikus tanulashoz, valamint a sikerélmény, ezenkiviil a motivacio felébresztéséhez és fenntartasahoz.

Mar Luther is ravilagitott arra, hogy a hitre nevelés a nevelés szerves része, igy annak elsddle-
ges szintere a csalad, ugyanakkor a sziil§ az iskolaval kéz a kézben latja el ezt a szerepet (KonAcsy-
SIMON 2017, 193-202. 0.). Féként ott, ahol valamilyen oknal fogva (tudatlansagbol, gondatlansagbdl
vagy hitetlenségbdl fakadoan) ez a csalddban alig vagy egyaltalan nem valésul meg. Ma Magyaror-
szagon a kotelezd hit- és erkolcstan bevezetése szamos lehetdséget, ugyanakkor kihivast is rejt hitok-
tatoi szempontbdl, hiszen a felvilagosodas 6ta az egyhaz evidens tekintélye nem alapozza meg a hit-
tan melletti elkotelez8dést, a gyerekek nagyon eltérd attitiiddel, ismeretekkel érkeznek.

Oktatoi részrél dltalanossagban is elmondhato, hogy olykor a sikerélmény hidnya és igy a belsd
motivacio elvesztése kolcsonosen eredményez a fizikai faradtsagon tilmutato fasultsagot. (Tavaly jart
a tanuld, idén mdr az erkolcstant vélasztja; egy masik didk egész évben szidja Jézust, igy probdlja a
tarsait és tanarat kihozni a sodrabol; egy mas felekezett kolléga dsszeszedi minden felekezet gyere-
keit sajat 6raszamai érdekében; a hitoktatot a tantestiilet nem tekinti kolléganak; stb.) A sokasodo ne-
hézségek, kihivasok miatt sok esetben éppen ezt az 6rdogi kort feloldani képes segitségre nem akad
lehetGség szupervizid, j6 tovabbképzés, tartalmas pedagoguskirandulds keretében. Itt kell megemli-



teniink a tandrok kozotti tapasztalatcsere, kooperativitas hidnyat is, amelynek tobbféle oka lehet. Ez
pedig az utazd, sokszor tanari tekintélyiikben a kollégdk altal is megkérddjelezett hitoktatokat tobb
szempontbdl is nehezen érinti.

Sok helyen, foként az allami fenntartasu iskolakban a hittanart nem tekintik a tantestiilet tagja-
nak, csak vendégstatusza van, nem is ismerik 6t a kollégak. A hitoktat6 sok esetben ingazik, igy ne-
hezebben tud elérhetévé valni a sziinetekben, mint mds kollégak. Tekintélye sokkal kevésbé megala-
pozott, sok esetben még mindig nem tekintik valodi pedagogusnak egyetemi végzettsége ellenére
sem, amelyr6l sokszor nem is tudnak. Ezen nem segit az sem, hogy sok helyen még mindig pedagoé-
giai végzettség nélkiili lelkészek vagy gyiilekezeti tagok végzik a hitoktatas szolgalatat szakember hi-
anyaban. Sokszor az el6zetes negativ tapasztalatok az egyhazzal, illetve a hitoktatassal kapcsolatban
is megnehezitik a hitoktato elfogadasat.

Az iskoldk helyzete sem egységes az elit egyhazi iskolaktdl azokon keresztiil, ahol a torvény elle-
nére is alig engedik be a hitoktatdt, vagy csak egy felekezetét, egészen a frissen atvettekig. Az dtvett
iskolakban sokszor nagy az ellenallds, mig mashol polihisztornak tekintik a hittanart, mint aki az
énekléstdl a babkészitésen at a marcius 15-i miisor megszervezéséig természetesen ért mindenhez, és
gyakran kérik is ezekben a segitségét.

Azt gondolom ugyanakkor, hogy ezek a falak lerombolhatdk. Sokat jelent, ha az iskolai alkalma-
kon (pl. farsang) olykor megprébalunk megjelenni, megnézziik a didkjainkat; vagy éppen mindig
belépiink a tanariba, akkor is, ha éppen csak koszonni van lehetdségiink id6 hidnyaban utazé hitok-
tatoként; vagy ha egyszertien nincs is fizikailag helyiink ott, de kériink példaul a konyveinknek egy
szekrényt... A legkézenfekvobb, és tapasztalataim szerint a legtobb esetben jol is mikodik a mas fe-
lekezet hitoktatokkal és etikatanarokkal valo kommunikacid kiépitése, ahol az etikadrat tart6 tanar
mar kapcsolopont lehet az iskoldhoz, hiszen ismeri a didkokat mas orakrol is, ismeri a tobbi kollé-
gat, az iskola bels6 torténéseit.

Az oktatasban a szociokonstruktivista megkozelités hivta fel leginkabb a figyelmet arra, hogy a ta-
nar sosincs egyediil, hanem csapatban dolgozik. Az elmélet a didkokat, de a sziiloket és a pedagogu-
sokat is kollegialis viszonyban értelmezte. Erdekes, hogy a tanérok szintjén volt megfigyelhetd a leg-
tobb nehézség, ugyanakkor az alsds tanitok kozos munkajara gondolva az elsé két évben a mai ma-
gyar oktatasban is megfigyelhetd a kozosen végzett pedagogiai munka aldasos volta. Itt persze nagy
segitség az dllandd osztdlyterem és a gyerekekkel foglalkoz6 pedagdgusok kis 1étszama. A fentebbi év-
folyamok esetében érdemes felvetniink a kérdést, mi segitene hasonlo tapasztalatcserét, egytitt gon-
dolkodast, egymas munkajaba torténd bevonodast kialakitani.

Dramapedagdgia a tandriban

Amire tobbek kozt megoldést jelenthet a dramapedagogia alkalmazasa, az elsGsorban a kozosség-
épités, ami megvaldsulhat éppugy a tandrok iranyaban is. A modszer tavolrél sem korosztalytiigg6,
és konnyedén kozéppontjaba allithaté egy-egy tanari munkat érintd probléma. A tandrok nap mint
nap adnak magukbdl, de éppigy sziikség lenne olyan alkalmakra is, amikor 6k kapnak lehetdségeket
a pedagogiai munkdjukra nézve, 6k keriilnek a tanuld szerepébe, s mar ezzel is sokat tanulhatnak
magukrol, a didkjaikrol (pl. 6k varjak vjra, hogy ,kicsengessenek”). Rengeteg feldolgozatlan fesziilt-
séget hozott felszinre egy ,,a tandr olyan, mint..., a tanitas olyan, mint..., a tanuld olyan, mint... ha



allat/n6vény stb. lenne” jaték egy kurzusomon, ahol 8szinte beszélgetés és mély tapasztalatcsere ko-
vetett egy ilyen egyszert jatékot.

Nagy lehetdség a kozosen tartott, blokkositott 6rak megszervezése is, amely interdiszciplinaris la-
tasmodot ad. Hatranya, hogy kezdetben a pedagdgusoktol is sok késziilést igényel, de ilyen, mar egy-
szer elokészitett projektekhez késdbb barmikor hozza lehet nyulni. Kiilonb6z6 iskolai tematikus napo-
kon pedig akdr a didkok segitségével, rakésziilésével is kivitelezhetd, kiilon éracserék nélkiil. Egy-egy
ilyen alkalom nagy lendiiletet képes adni az oktatéknak és a didkoknak, akkor is, ha ez a feldolgozasi
forma - példaul a tananyag mennyisége miatt — nem lesz az oktatas szerves részévé.

Val6jaban minden olyan mddszer alkalmazhato a pedagdgusokon, amelyet a gyerekeken lehet al-
kalmazni, és az oktatoknak is meglepden nagy sziikségiik van a jatszva tanuldsra, az 6szinte megnyil-
vanulasokra akar egy pedagogiai téma, iskolai konfliktus kapcsan. A jatszok kozt kialakul6 bizalmi
légkor szamos lehet6séget rejt magdban.

Az 6romkor (KARLOWITS-JUHASZ 2008, 16. 0.) nagyon jo mddszer lehet példaul egymas megis-
merésére, a kapcsolatok elmélyitésére és a megérkezésre, rovid lelkigondozdi jelenlétre, a hala, a po-
zitiv életszemlélet kibontakoztatdsara. Lényege csupan annyi, hogy mindenki elmondja, hogy az el-
mult huszonnégy 6raban mi volt a legjobb élménye. Ez a modszer, illetve a kérbeiilés nagyon jol javit-
jaakoncentraciot tapasztalataim szerint, ha az aktudlis draterv ezt lehetvé teszi. A dramapedagogiat
mint médszert sajat boriinkon megtapasztalva konnyen valhatunk alkalmazéivd mar egy-egy hét-
végés tovabbképzés utan is, de sok feladat egyszerti utnaolvasas utan is konnyen kivitelezhet6. Az
oromkor elészor még a pedagdgus-tovabbképzésen is kifejezett ellenszenvet valtott ki némelyekbél,
de ez mar néhany napi alkalmazas utan pozitiv iranyba valtozott (uo. 16-17. 0.). Fontos tehat a foko-
zatossag és az elokészités minden Uj mddszer tekintetében, illetve a kitartas a pedagogus részérél.
Az elobbi egyszerti bevezet6 jaték is jo példa arra, hogy barki megprobélkozhat ilyen méodszerekkel,
dramapedagogiai elemekkel, aki ugy érzi, elakadt egy konkrét didkjaval, csoportjaval, vagy egy ne-
héz témaval kapcsolatban vagy altalanossagban szeretne Gjitani az eszkoztaran.

A dramapedagogianak sajatossaga — és ez minden hozza kotheté modszerre igaz —, hogy a tanu-
las helyett az élmény, a katarzis keriil a kozéppontba, ami azonban a konkrét tudds megszerzésénél
tobbet is elér a tanuldkban.

Médszerek

A kovetkez6kben olyan Gtleteket szeretnék felvillantani, amelyek inspiracioként szolgalhatnak a dra-
mapedagdgia (hit)oktatasba valo beépitésére, tovabbfejleszthetdk és rugalmasan személyre szabhatok,
ezek mentén 1j elemek dolgozhatdk ki. Fontos szempont szamomra kisgyerekes édesanyaként, hogy
ezek nem igényelnek sem tovabbképzést, szinhdzi tapasztalatot, sem kiilonosebb idét, alapanyagokat,
tehat barmikor, barhol, barki alkalmazhatja 6ket, méghozza szinte barmilyen (gyerek)csoportban.
Eppen ezért a drémapedagdgiét a lehet legtégabban értelmezem, és a lehetd legkdzelebb kivanom
hozni a hétkoznapi oktatasi tapasztalatokhoz. Az internet szamos remek anyagot tartalmaz, st egész
honlapok elérhet6k a témaban, létrej6tt ugyanis egyfajta dramapedagdgiai folklorkincs, amelyet szi-
vesen osztanak meg egymassal a szakavatott és az amatdr kollégak is, nem féltve szellemi termékei-
ket olyannyira, mint azt talan mas teriileten szokas (vo. NovAK 2016).

Az uj evangélikus hittankonyvek is igyekeznek sok aldasos médszerbdl meriteni, amelyek inspira-



ciéul szolgalhatnak a kollégdknak, azonban fontos ezeket a csoportra szabni, tovdabbgondolni, kidol-
gozni. Példdul a tankonyvben megjelend pici kép egészen mast jelent kivetitve és csoportokban ele-
mezve, mint ha csak ramutatunk a konyvben és megkérdezziik egy gyors kérdés keretében, mit gon-
dolnak errél a didkok. Egy ilyen otletre ugyanis akar egy egész orat fel lehet épiteni.

Egyetlen festmény kivetitése szamos lehetdséget hordoz magaban. Elemezhetjiik csoportokban.
Osszevethetjiik a bibliai szveggel. Elmondhatjuk, mi tetszik benne, mi mit abrazolnénk esetleg mds-
képpen, és miért. Illusztrdl, segit memorizalni. Erzékenyit, kizelebb hoz egy mar ismert torténetet.
Példaul Sodoma és Gomora torténete kapcsan a gyerekek a festmény, a vizualitds médiuma segitsé-
gével sokkal inkabb at tudtak élni a halalfélelmet, a menekiilést, mint amikor csak beszélgettiink ro-
la. Sokkal érzékletesebb lett Isten dbrazolasa vagy erejének megjelenitése is, és tobb kérdést, gondo-
latot is felvetett a gyerekekben az ilyen mddon feldolgozott tananyag. Tantargykozpontd tudas he-
lyett egyuttal miveltséget, atfogobb tudast is ad egy ilyen alkalom, ha példaul rogzitjiik a festmény
alkotdjat, illetve a koriilbeliili keletkezését. A miielemzés segit fogalmazasbeli, elemzésbeli, de akar
onismereti és szamos egyéb kompetenciat is fejleszteni. Egy festmény kapcsan irhatunk 6nallo, sza-
bad fogalmazast is a kozos feldolgozas, megbeszélés helyett, azaz valtakoztatva kapcsolhatjuk 6ssze
egy ujabb alkalmon vagy mas habitusu gyerekeknél mas munkaformaval. A festmény remek hivo-
kép egy osszefoglalashoz vagy dolgozatban. A segitségével megvaldsithatjuk a fejleszté értékelést és
munkdltathatjuk a didkot, motivaltta téve az anyag elsajatitasaban, mikozben élményalapt 6rat tar-
tunk, amely feltoltddés lehet tanar és didk szamadra egyarant. Mindehhez elég letolteni egyetlen fest-
ményt az internetrdl és a csoportra szabva 6t percben atgondolni, hogy milyen formaban dolgozzuk
fel ennek segitségével az anyagot.

Rovidfilmek® vagy részletek levetitését jobban preferalom a teljes filmek megnézésénél a tanérai
keretek kozott, ugyanakkor teljes film megnézése (pl. Luther) is lehet indokolt, de ekkor is fontosnak
tartom, hogy a reflexié ne maradjon el. Ezt érdemes segit6 kérdésekkel, kiegészitésekkel megtdmo-
gatni, amelyek a tananyaghoz kapcsolddnak, habar a hittandran teret adhatunk a személyes vonatko-
zasnak is, vigyazva ugyanakkor a tanéra és a lelkigondozoi keretek hataraira, ha olykor talalkoznak
is. Fontos, hogy a tetszés-nemtetszés kinyilvanitasa nem reflexié 6nmagaban, és egymas véleménye
altal épiilhetiink akkor is, ha a masiké teljes mértékben eltér az enyémtol.

J6 lehetdség a film, egyfajta oktatévideod készitése is az adott tananyagbol a gyerekekkel, amely-
nek sordn tanitva tanulnak, anyagokat gytijtenek, kutatnak, rendeznek 6ssze. Az alkotéi munka sordn
lathatom mint pedagdgus, hogy ki hol tart az anyag elsajatitasaban, kinek milyen kompetenciai van-
nak, mi szorul fejlesztésre, milyen a csoport dinamikaja. Fontos, hogy mindenkinek legyen feladata,
és az szamonkérhet6 legyen. J6, ha a tanar moderalja a munkat, segitséget nyujt, de akar a feladaton
is modosithat, még menet kdzben is, hogy az illeszkedjen a tanulékhoz, abban mindenki megtalalja
a helyét. Az oktatdévided esetében a szinhaz, a filmmuvészet és az ikt-eszkozok is 6sszekapcsolddnak
a feladatban, amelynek a komplexitdsa megegyezik a felnétt életben a tanuldkra varé kihivasokkal.
Réadasul a tudés elmélyitésén, a kompetencidk fejlesztésén, a kozosség épitésén til a hittan esetében
a filmfeldolgozas és a filmkészités is lehet bizonysagtevd, hitépitd alkalom. Konnyebb ezeken keresztiil
megnyilvanulni ugyanis, bevonddni a torténetbe, mint egy felolvasas utan, direkt kérdésekre felelve.

* Néhdany hasznos oldal: www.sentfilm.hu (keresztény filmek kategériakba rendezve: mese, riport stb.); www.maxy.org (angol,
bibliai konyvenként kereshetd tartalmakkal); www.visz.org (Vasarnapi Iskola szovetség tartalmai); www.mesekincstar.tv (meseadat-
bazis, kiilon keresztény sziir6 nélkiil); https://www.youtube.com/@keresztenydicsoitodalok/videos (kortars keresztény dics6it zene).



A biblioldg és a bibliodrama egyarant segit megkiizdeni a mar ismert szoveggel szembeni tompult-
sagunkkal egy-egy kozismertebb szakasz feldolgozasakor, vagy a szovegértési, koncentracios prob-
lémakkal egy hatranyos helyzeti és/vagy specialis nevelési igényt tanulo esetében, illetve a szinhaz
osszes fentebb emlitett kompetenciafejleszt6 és egyben mar-mar terapias, neveld, hitmélyito hatasat
is egyesiti. Mindkét modszer 1ényege, hogy mondatonként, szakaszonként olvasok, minden fontos
ponton megallok, és megkérdezem a tanuldkat, mit érez most az adott szerepld szerintiik. Tébben
is valaszolhatnak, reflektalhatnak, de az esemény fegyelmezetten, meditativan zajlik. Fontos a tanar
iranyit6 szerepe, ugyanakkor mar a modszereknek valé negyeddras utanaolvasas utan is nagyszert-
en alkalmazhatok barmelyik pedagogus szamadra, akar tdborokban is.

A biblioldg esetében korben iiliink, és egy adott ponton, ahol a torténet, illetve az tizenet logikaja
ugy diktalja, a vezeté megall az olvasasban, és megkérdezi a tobbieket, vajon mit érez példaul a ke-
nyereskosar, mit éreznek a tanitvanyok az adott pillanatban a kenyérszaporitds torténetében. Mint
sok mas jatékot, ezt is fontos elokésziteni, az elsé kérdéseknél a tandr is valaszolhat, segit6 kérdések-
kel motivalhat. Fontos, hogy nem musz4j mindenkinek vélaszolni minden megallasnal, de batran
lehet tobb embernek is, igy egymas otleteit egészitjiik ki, gondolhatjuk tovabb. Amikor példaul ar-
16l beszélgetiink, mit gondolhat a vimszed6, valéjaban atérezziik a sokszor mar ismert torténetet, és
egészen Uj lizenetek és felismerések fogalmazddnak meg benniink, illetve kevésbé siklunk el a rész-
didk nemcsak tarsaival és tandraival kommunikal, hanem tuddsa bazisan at az tj ismeretanyaggal is
(GAJDICS 2000, 42. 0.). Ez a fajta interakci6 vezet a szoveggel valé talalkozasig, amely a hittan ese-
tében nem is torténhet egy az egyben a tanar személyén keresztiil, ha komolyan vessziik a hitokta-
tas valodi, bar remélt céljat, a hitet. Nem tulzas azt allitani, hogy ennek a mdédszernek a segitségével
a szoveg gyakran prédikaciova valik annak eredeti értelmében, azaz megszolito, atalakito erGvel bir.

A bibliodrama soran eljatsszuk a torténetet, amelyet adott pontokon hasonlé szandékkal meg-
fagyasztunk, hogy magukat a jatszokat kérdezhessiik meg. Ezt érdemes a bibliolog utan kiprébalni,
hiszen ott nem musz4j mindenkinek megszolalnia, illetve nem keriilnek a gyerekek jatszo és direkt
modon felszolitott helyzetbe sem.

J6 modszer lehet kisebbekkel-nagyobbakkal egyarant képregény rajzolasa tablara kozosen (min-
denkinek egy négyzet jut a mar megismert torténet kapcsan) vagy 6nalloan (lapra dolgozik minden
tanul6 egy kiadott szovegrészlet alapjan, amelyet végiil felragasztunk a tabldra, és egymast tanitjuk
meg a torténet momentumaira). Utobbi nagyon hosszt szakaszok esetében ajanlott. Tarsasjaték, me-
morikartya készitése az adott anyaghoz vagy barmilyen eszkozkészités konnyedén megmozgathatja
a diakokat. Kiemelném itt a babjatékot és a babkészitést, amely nagyon kozel 4ll a draimapedagogia
magvéhoz, és lehetdséget teremt azok szamara is a jatékra, akiktél a direkt szinészi megnyilvanulas
tavolabb all. A babok kozos elkészitése, egy szerepld megvalasztasa, a bab kinézetének atbeszélése,
bar a jatékot megel6zi, mégis nagyon értékes, egyben elemz6 folyamat. Mar 6vodaskorban hatalmas
segitséget jelentenek a babok, de egészen az érettségiz6, feln6tt korosztalyig nagyon véltozatosan
hasznalhaték. A kamaszkorban kifejezetten elényos kommunikacids hidat képesek képezni a babok,
mintha ezek segitségével azt is el merné mondani a tanuld, amit masképp nem tud.

A jelenetkészités, improvizaci6 talan a leggyakrabban keriil eld, és a legegyszertibbnek tlinhet,
ugyanakkor azt gondolom, ehhez nem art némi (diak)szinjatszds tapasztalat a pedagdgus részérél,
hogy tudja iranyitani, fejleszteni, motivalni a gyerekeket, és mindségi produktum sziilessen, a tan-
anyag ilyetén feldolgozasa ne rekedjen meg a mokazas szintjén (MAGASSY 1970, 108. 0.).



Az 4j evangélikus hittankonyvekben j6 példa erre, amikor példaul segité kérdéseket ad a szer-
z6 a gyerekeknek a jelenetkészitéshez. Jo otlet lehet a teljes improvizacio helyett szovegkonyv ké-
szitése (tanar vagy diakok dltal) vagy bibliai szovegrész hasznalata. Sokat segithet a gyerekeknek,
ha egy adott torténetet a 21. szazadba kell atiiltetniiik, és igy jatszhatjak el akar teljesen atirva, de a
lényegi tizenetet megtartva példaul Zakeus torténetét. A feladat mindjart vonzobb, nagyobb kre-
ativitast igényl6, mégis konnyedebb lesz, s6t humoros, ami nem jelent egyet a feladat, az {izenet
nem komolyan vételével.

Ugyanakkor a klasszikus értelemben vett — bemutatasra késziilé — szinhazcsinalas, jelentkészités
is barki szamara konnyen elérhet6 egy kis utdnaolvasassal, segitségkéréssel, az adott torténetre kii-
16nboz6 otletekkel vald rahangolodassal, dramapedagogiai folydiratok, konyvek fellapozasaval vagy
akar online felkutatasaval.* GaBNAI Katalin munkassaga kimagaslo e tekintetben (2015, 323-472. 0.).

Keriilendének tartom, hogy a gyerekek tdmpont nélkiil és motivalatlanul, kissé taldn akdr kény-
szeritve is keriiljenek bele dramatikus helyzetekbe. Ha van t6bb didk, akik felszabadultak, kreativak,
akdr tapasztalatuk is van, elhelyezhetem 6ket a kiilonboz6 csoportokban. Fontos, hogy a jelenetkészi-
tés eld legyen készitve mas feladattal, szempontokkal, a torténet feldolgozasaval, segit6 kérdésekkel,
bérmilyen médon. Onmagaban a ,,csindljatok jelenetet!” felszdlitds sosem hangozhat el. Akér zenei
alafestés adasa is elég lehet, de mindig segitsiik meg valamilyen modon a gyerekeket.

A feloldddast segithetik a kiilonb6z6 dramapedagdgiai — de taborokban is elhiresiilt —, egyben
koncentracids, csapatépitd jatékok is. A tandr segithet Gtletekkel, kérdésekkel, st akar részt is vehet
a jatékban. Fontos, hogy komolyan vegyiik a valddi (és itt nem a professzionalisra értem) ,,szinhaz-
csindlds” roppant dsszetett folyamat. Igy teremthetjitk meg a didkok szdméra, illetve 6k sajit maguk-
nak a katarzis élményének lehetdségét. Az nem fontos, hogy a jelenet tokéletes hangsullyal hangoz-
zon el, de legyen a csoport szamara mondanivaldja, és élmény legyen az elkészitése. A dramatizalas
és igy az improvizacio is valdjaban azt jelenti, hogy ,a dramatizal6 tanul6 valdban 6nmagan sztri at,
egyéni jellegzetességeivel alkotja Gjra az irodalmi mtivet” (HORVATH 1979). Ezeket tartom a teljesség
igénye nélkiil a legfontosabb iranyelveknek.

Egyéni, de ugyancsak dramatikus feladat lehet az olvasas megszerettetése, gyakoroltatasa kap-
csan, ha az adott félévre vonatkozoan elére beosztom a kiilonboz6 torténeteket a gyerekek szamara,
esetleg maguk valasztanak. Az egyes orakra felkésziilve példaul illusztralva, vetélkedével egybekot-
ve, kézmiiveskedéssel, halk zenei alafestéssel vagy barmilyen érdekes modon adjak el6 a sajatjukat.

De egy miivészi szinvonalu felolvasas onmagaban is nagy élmény lehet, felidézve ezzel a gyerek-
kori meseolvasas nyitottsagat és élményvilagat. ,Manapsag itthon is egyre népszertibb a mesekuta-
tas, a meseanalizis, amely a gyermeklélektan, a fejlédéslélektan, az irodalomkutatas, a mitoszkuta-
tas vagy a vallastudomany teriileteivel érintkezve akar egy terapids modszer és gyakorlat felé is el-
vezethet — hogy csak néhanyat emeljek ki a kiilonb6z6, egymassal 6sszekapcsolddd tudomanyagak
kozil” (VARGA 2012, 364. 0.) Fontos, hogy az atmoszféra megteremtése elofeltétele legyen a felolva-
sasnak. Egészen mashogy hangzik el egy teremtéstorténet, ha kimegyiink az udvarra és lefeksziink
a flibe. A felolvasas egymasnak remek feladat lehet akdr egy egész félévre, és egyfajta énjelenetté is
valhat, megmutatva mindegyik tanulé tudésat, személyiségét, snmagat a torténetben. Otlettérul se-
gitségiinkre lehet tobbek kozott a szegedi Somogyi-konyvtar gyermekkonyvtarasainak kotete (ADD-
NOCzI BALOGH et al. 2006).

¢ A Magyar Dramapedagégiai Tarsasag oldalarol elérhet6 tovabbi kozel szdz honlap a téméban: www.drama.hu/hasznos-linkek.



A tarhaz tényleg szinte végtelen, és konnyen varidlhaté mar néhany egyszert elem is. A pedagd-
gus kreativitasat el6hivva, ugyanerre 6sztonozve a gyermeket egymas partnereivé, munkatarsaiva
valnak. A tanulds maradand¢ és élményszert lesz, ugyanakkor tartalmasabb, ha olykor kevésbé le-
xikalis is, de ez egyaltalain nem probléma, f6leg nem a hittan esetében. Megvaldsul, és tapasztalatta
valik, hogy bar kiilonboz6 talentumokkal rendelkeziink, de egy test tagjai vagyunk. Az alkotéi folya-
mat soran mindenki felelds, beleteszi a kozosbe a sajat részét, ami mogott ott van az 6 egyéni torté-
nete, mégis valami egységes és az egyénen tilmutat6 kozos mi sziiletik. Ez lehet konkrét, de lehet az
dra végén egyvalaki szdjabol elhangzé sommas mondat is, amelynek a megsziiletéséhez azonban az
egész Orara és annak minden résztvevéjének a kozremiikodésére szitkség volt. A kozosségben a kii-
16nboz8ség és az elfogadas mellett a szeretet, az egyenl6ség megtapasztalasa valik elérhetd valosag-
ga mindenki szamara.

Hitvallas

A sajat személyes életutamon a hivatas dilemmajan keresztiil tapasztaltam meg azt a kérdést, ame-
lyet tanulmanyom igyekszik teljesen mas, pozitiv dsszefiiggésbe emelni. Hogyan talalkozhat a szin-
jatszas és az egyhdz? Ezt a kérdést rengetegszer tették fel nekem, és mostandig nem is volt egyetlen,
konkrét valaszom ra. Isten dramdja: a kinyilatkoztatas, a Biblia sz6vege azonban nem méds, mint az
egyes emberek személyes dramainak és élettorténetének az dsszekapcsolodasa a Szenttel, amelynek
segitségével mi is magunkra talalhatunk, méghozza abban az értelemben, hogy ugy ismerjiikk meg
magunkat, ahogyan Isten lat, illetve szeretne latni benniinket. Az 6szovetségi exegézis egyik lehetsé-
ges Utja az irodalmi szemléleten beliil a mesekutatas (GUNKEL 1921, 12. 0.), a dramaturgiai szemlélet.
Az pedig egy kovetkezd 1épés lehet, ha mindezt a sokszor még mindig uttérének szamité elméleti
munkat, amely a Biblia szovegére kiilonboz6 irodalmi mdédszereken keresztiil tekint, a hitoktatdsban
is alkalmazzuk, hogy a tanul6 megldssa az [rasban Istent és sajat magat. A hitoktatds, mivel gyerme-
kekkel foglalkozik, kivaltképpen alkalmas teriilet arra, hogy a fenti szemléletet alkalmazzuk. ,Valyi-
Nagy Agnes Narrativ teoldgia, narrativ igehirdetés cimi tanulmany4ban arrol ir, hogy a *7o-es, ’80-as
évek narrativ »divathullimanak« lecsengése utan a narrativ teologianak mara val6jaban csak elmé-
lete van, gyakorlata alig” (VARGA 2012, 364. 0.).

Drama Pedagogy in Religious Education

Possible Applications of the Results of Reform Pedagogy in Drama Pedagogy, or Theatre
as a Tool of Narrative Theology

Drama pedagogy, broadly understood, is particularly well suited to putting the views of re-
form pedagogy into practice. Due to its distinct nature, religious education, including com-
munity building, can seamlessly connect with the realm of theatre. Akin to narrative theology,
it reveals a uniquely different perspective. At the same time, concrete challenges must be met
with concrete ideas. Each lesson - much like a sermon - is a unique event, ensuring that no
two are ever the same. This event character is worth keeping in mind both from an experien-



tial pedagogical point of view, and from a theological one. In fact, these two aspects actually
meet in the pupil, since wherever the sense of acceptance, of childlike freedom (of creating,
of asking, etc.) predominates, there the possibility of religious recognition, encounter and
personal faith can also appear.

Keywords: drama pedagogy / religious education / reform pedagogy / community building / narrative theology
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