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SPATIAL DIMENSIONS OF EDUCATIONAL ATTAINMENT
IN THE SOUTHERN TRANSDANUBIAN REGION

Abstract

The Southern Transdanubian region of Hungary has been subject to ongoing demographic
decline and socio-economic challenges since the political transition, particularly affecting its rural
peripheries. Over the past two decades, educational expansion has led to an increase in average
years of schooling and improved access to higher education levels. However, many small rural
settlements continue to experience significant educational disadvantages. This study examined
spatial inequalities in educational attainment using census data from 2001 to 2022. Employing
spatial statistical methods, including Differential Local Moran’s /, the analysis identified territorial
patterns and structural changes across four educational levels: primary, vocational, secondary
(with graduation), and tertiary. The results indicate a pronounced clustering of tertiary educa-
tion near urban centers, whereas lower attainment levels persist in fragmented rural areas. Some
peripheral settlements exhibit localized improvement, underscoring the territorially embedded
processes of educational advancement. These findings underscore the spatial embeddedness of
social mobility and the necessity for geographically targeted policy interventions.

Keywords: educational attainment; spatial inequality; Local Moran’s /; rural peripheries;
Southern Transdanubia

Bevezetés

A Dél-Dunantuli régié tarsadalomfoldrajzi szemlélettel egy kiilonleges teriilet, hiszen
szamos tarsadalmi folyamat példaja nyomon kdvethetd itt. Bar a régio gazdasagi és tar-
sadalmi helyzete kedvezétlen a szomszédos régidokhoz képest, problémai nem érik el
Eszakkelet-Magyarorszag valsagos szintjét (FARAGO L.—HoORVATH G. 1995). A 2001 és
2022 kozotti idészakban a régio népessége tobb mint 10%-kal csokkent, ami mogott a jelen-
tés negativ vandorlasi kiilonbozet és népességfogyas all. A népesedési eldrejelzések
alapjan 2050-ig tovabbi 20%-o0s csokkenés varhatd (OBADovICS Cs.— TOTH G. Cs. 2023).

Ezek a tendencidk a magyar vidéki tér egyenlétlen fejlodésének kovetkezményei. A rend-
szervaltas ota elsdsorban a bels6 perifériakon hanyatlé gazdasag a falvak elszegényedését,
valamint a tArsadalmi és etnikai szegregacio elmélyiilését eredményezte (Kovacs K. 2012;
VARGA A.—JENEY L. 2020). MAaKKAI B. et al. (2017) kutatdsa ramutat, hogy a kisvarosok
népességmegtartd képessége drasztikusan csokkent, amely a jelenlegi gazdasagi hely-
zet mellett hosszl tavon is meghatarozza a fejlédési kilatasokat. Orszagos szinten nézve,
arégio szignifikansan atlag alatti értékekkel bir (BELUSzKY P. et al. 2019). A régio telepiilé-
sein beliil az iskolai végzettség, mint tarsadalmi kiilonbség, éles hatarvonalként rajzolodik
ki: mig a nagyvarosokban a diplomasok koncentracioja a gazdasagi ¢let dinamizaloda-
sat segiti el6, addig a kistelepiiléseken elvandorlas és gazdasagi hanyatlas tapasztalhato.

Iskolazottsag és oktataspolitika

Az iskolazottsag mind globalisan, mind hazankban novekszik. Az elmult 150 évben
hazankban a 25-64 éves korosztalyt tekintve, az atlagos iskolazottsagi szint az 1870-es
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években mért 1,55 évrél 12,62 évre emelkedett (PoLONYI L. 2023b). Ez az elérelépés nem-
csak az oktatasi rendszer fejlodését, hanem a tarsadalmi mobilitas ndvekedését is jelzi.
Ugyanakkor a posztszocialista orszagokra jellemz6, hogy az iskolazottsag szintjének
teriileti kiilonbségei tovabbra is fennallnak: a kdzépfokt végzettségek aranya magas,
mikozben az alapfok és fels6foku végzettségek aranya alacsony (Poronyt 1. 2023b).
A jovo munkaerdpiaci trendjei még kérdésesek. Kutatasok alapjan polarizacié varhato,
arobotok atvehetik a szakmunkdasok feladatait, a rutinmunkat helyettesitheti a mesterséges
intelligencia (SAEFULLAH E. et al. 2024; SzZALAVETZ A. 2018). Ezzel szemben a munka-
vallalokra nagyobb teher harul a képzés és a tovabbképzés terén, az egyiittmiikodésre és
allami koordinaciora épiil6 alternativakban a kozosségi finanszirozasi oktatas, valamint az
¢lethosszig tarto tanulas allami tamogatasa jatszik hangsulyos szerepet (PoLONYI L. 2024).

Az oktatas mindsége ¢és egyenldsége kapcsan fontos a mindenkori oktataspolitikat
vizsgalni. A minéség kapcsan PoLONYI 1. (2023a) kiemeli, hogy a 2000-es évek elejétdl
fejlodo palyara allt hazank oktatasanak mindségiigye, mely azonban visszaszoruloban
latszik ma az oktatast szabalyz6 dokumentumokban. A posztszocialista orszagok okta-
tasi rendszerei a rendszervaltast kovetden mélyrehatd valtozasokon mentek keresztiil,
amelyek jelentds hatassal voltak az oktatasi részvételre, a mobilitasi lehetéségekre és
az egyenl6tlenségek ujratermelddésére. A felsGoktatasi expanzié ugyan szinte minden
orszagban megfigyelhetd volt, de ezt sem a tanari kapacitasok, sem a kdzépfoku utan-
pétlas nem kovette (ANDREL T. et al., 2010). Az oktatasi rendszerek gyors novekedését
forraskorlatok, tanarhiany és a GDP-aranyos kiadasok csokkenése kisérte, ami hosszabb
tavon fenntarthatatlansagot eredményezett. Emellett tobb vidéki iskola is bezarasra keriil,
mely azonban tovabbi népességvesztéshez vezet €s sokszor csak ront a helyi kisebbsé-
gek szegregaltsagan, elszigetelodésében (ANDL, H. 2021; KROISMAYR, S. 2019; MUTGAN,
S.—TapiaA, E. 2025; SAGEMAN, J. 2022).

Természetesen az oktataspolitika helyi szerepldje sok mindenki lehet, Kozma T. (1990)
kiemeli az allam mellett a tarsadalom, pedagdgus, sziil6 és a gyermek szerepét is. A szii-
161 iskolazottsag szerepe felértékelddott az oktataskutatok kozott, kiilondsen a tanulma-
nyi eredményekkel vald korrelacidban. RADULOVIC, M. et al. (2017) kimutattak, hogy
Szerbiaban €s Szlovénidban egyarant szoros kapcsolat all fenn a sziilok végzettsége €s
a tanulok tovabbtanulasi tervei kozott, kiillondsen Szlovénidban, ahol a tarsadalmi pozi-
ciok stabilabb reprodukcidja figyelheté meg. Hasonld kovetkeztetésre jutott BopOvSKI,
K. et al. (2014) is: a sziil6i hattér minden vizsgalt orszagban szignifikans hatassal volt
a matematikai teljesitményre és az oktatasi varakozasokra, és ez a hatas 1995 és 2007
kozott erdsodott. HErTz, T. et al. (2009) vizsgalatai Bulgariaban tovabb arnyaljak ezt
a képet, megmutatva, hogy az oktatas koltségeinek sziilokre valé atharitasa és az okta-
tasi rendszer leéptilése a kevésbé iskolazott rétegek gyermekeinek mobilitasat kiilondsen
kedvezdtleniil érintette.

Az allam szerepe alapvet6 az oktatasban, a kés6i centralizacio ellenére (SAskA G. 2013)
napjainkra erételjesen befolyasolja az iskolak miikodését (Kozma T. 2015). Az dnkormany-
zati intézmények allamositasa az iskolaztatas megszervezése egyértelmi allami feladat
lett, igy mentesitette a helyi politikai, tarsadalmi, gazdasagi elitet a helyi oktatasi rend-
szer kiegyensulyozott, minden helyi érdeket figyelembe vevo megszervezésének felelds-
sége alol (VELKEY G. 2019). Ezzel parhuzamosan az intézmények fenntartdi szerkezete is
jelentdésen atalakult, kiilondsen a kdznevelési intézmények egyhazi kézbe adasarévén. Ez
a folyamat sajatos térbeli mintazatot mutatott, és bizonyos térségekben hozzajarulhatott
a kozoktatas elérhetéségének és szinvonalanak atrendez6déséhez. FEHERVART A.—HIVES
T. (2017) ramutat, hogy 0sszességében a kozépfoku képzésbe novekedtek a bekeriilési
esélyek, a tanuldk és a sziilok realizalni tudtak elsédleges preferenciaikat. A kdzépfok-
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ra felvettek ardnya folyamatosan nd, vagyis egyre tobben kapnak lehetdséget arra, hogy
akar a felsGoktatasig is eljussanak. Az ezredfordulon a jelentkezok 88%-a keriilt be oda,
ahova els6 helyre jelentkezett, 2016-ban mar 92%-uk.

A hazai szakirodalom alapjan megallapithatd, hogy a rendszervaltast kdvetéen ugyan
az alap- és kozépfoku végzettségek tekintetében konvergencia figyelhetd meg (PENZES J.
et al. 2018), a felsofokt végzettségek varosi koncentracioja tovabbra is fennallni latszik
(SzAKALNE KANO 1. et al. 2017; PENZES J. et al. 2023). A hatar menti térségek esetében
PiNzES J. et al. (2023) kimutatta a tartos térségi lemaradast, még a teriileti konvergencia
folyamatai ellenére is. A tarsadalmi hattér hatasat alatimasztva HEGEDUS R. (2016) és
HERMANN Z.—KIisraLUsI D. (2023) is ramutattak arra, hogy a tanuloi teljesitmények és
tovabbtanulasi esélyek jelentds mértékben dsszefiiggenek a csaladi és iskolai kornyezettel,
kiilondsen a szegénységgel és iskolai szegregacioval sujtott térségekben.

Az egyenlétlenségek térbeli dimenzidira hivja fel a figyelmet SCHNABEL (2025), aki
szerint a decentralizalt oktatasi iranyitas csak akkor jar egyiitt regionalis egyenl6tlen-
ségek novekedésével, ha a régiok kozott jelentds kiilonbségek vannak a kiadasokban
és a népességméretben. Igy a decentralizicié énmagaban nem determinalja a teriileti
egyenldtlenséget, de annak katalizatorava valhat, ha nem tarsul megfelel6 ujraclosztasi
mechanizmusokkal.

Elébbieken tul, kutatasok alapjan a formalis végzettség nem elegendd a mobilitas-
hoz, ha az alternativ tarsadalmi és kulturalis t6ke nem konvertalhaté a munkaerépiacon
—hangsilyozzak MESSING V.— ARENDAS Zs. (2022) magasan képzett roma fiatalokrol sz616
kutatasukban. LAszLO Gy. (2014) és HALASz G. (2015) szintén strukturalis problémakra
hivjak fel a figyelmet: az oktatasi rendszer exogén ¢és endogén kihivasokkal kiizd, mig
aposztszocialista orszagokban tovabbra is az instrumentalis, fejlesztéspolitikai célokhoz
kotott oktataspolitika domindl, amit az EU csatlakozas és a lifelong learning programok
csak részben tudtak atalakitani.

A human téke gazdasagi szerepét vitatja BALOG 1. (2021), aki kimutatta, hogy az isko-
lai évek szamanak novekedése nem feltétleniil jar egyiitt gazdasagi névekedéssel, kiilo-
ndsen, ha az immaterialis toke nem épiil be megfelelden. Ezzel 6sszhangban FOLDVARI
P.—van LEEUWEN B. (2014) hangsulyozzak, hogy a rendszervaltas utan a human toke
valoban jelentdsebbé valt, de ehhez sziikség volt a gazdasag szerkezeti atalakuldsara is.

A fels6oktatas vonatkozasaban BERDE E.—VANYOLOs 1. (2008), valamint HRUBOS I.
(2014) elemzései mutatjak be a boviilés és a finanszirozas kérdéseit, kiilonos tekintettel
az allami tamogatas csdkkenésére, az online oktatasi modszerek és formak terjedésére €s
a kutatoéegyetemek presztizsére. A felsdoktatas belso strukturajanak szerepét NOELKE et
al. (2012) emelik ki, akik szerint a képzési szintek (pl. alapképzés, mesterképzés) jelen-
tésen befolyasoljak a munkaerdpiaci statuszt, mig a képzések szakmaspecifikussaga
kevésbé kovetkezetes hatassal bir a munkaba allas gyorsasagara. Az altaluk vizsgalt 6t
kozép-kelet-eurdpai orszagban azonban az intézményi kiilonbségek ellenére az oktatasi
kimenetek hasonlé mintazatot mutattak. A strukturalis elemzés sziikségességét NAGY
P. (2013) és KARADY V. (2013) is alatamasztjak, akik szerint az aggregalt statisztikak és
a népszamlalasi adatok nem tiikrozik kelld mélységgel az oktatasi mobilitas és iskola-
zottsadg Osszefiiggéseit, igy komplex rétegvizsgalatok és longitudinalis adatelemzések
sziikségesek a valos tarsadalmi mintazatok feltarasahoz.

A tarsadalmi-térbeli egyenlétlenségek kihivasai

A tarsadalmi elvarasok szerint egy hatékony, jol miikodo oktatasi rendszer elengedhe-
tetlen feltétele a gazdasagi novekedésnek és a tarsadalmi jolétnek (1. tablazat). Kutatasok
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(HAaNUSHEK, E. A.—WoESSMANN, L. 2007; RizzuTto, R.—WACHTEL, P. 1980) alapjan
a magasabb szinvonall képzés nemcsak az egyéni jovedelmek novekedését segiti eld,
hanem hosszu tavon az adott térség fejlédési potencialjat is meghatarozza. Ahogyan
Kozma T. (2016) fogalmazta meg, tanulas nélkiil az adott térségnek nincs jovdje.

1. tablazat — Table 1
Az oktatasi rendszer és mindségi szerepe a tarsadalomban
The education system and its qualitative role in society

Gazdasagi novekedésre gyakorolt Tarsadalmi jolétre
Aspektus hatas gyakorolt hatas
Human téke Noveli a termelékenységet és a gaz- Javitja az egyéni képességeket és
fejlesztés dasagi novekedést (Jajri, I.—Ismail, a tarsadalmi fejlodést
R. 2012; Shah, A. et al. 2018) (Arslan, G. et al. 2023)
Innovacié Technologiai fejlédést 6sztondz Elésegiti a mentalis egészséget
és tudas (Egorov, A. 2022; ¢s a tarsadalmi befogadast (Arslan,
Goczek, L. et al. 2021) G. et al. 2023; Natkhov, T. 2010)
Kozoktatasi Osszefiigg a gazdasagi fejlédéssel ~ Tamogatja az egyenld hozzafé-
kiadasok (Rahman, M. 2023) rést és a tarsadalmi igazsagossagot
mértéke (Neugebauer, S. et al. 2014;
Wright, T. S. 2011)
Az oktatas Elengedhetetlen a fenntarthato Javitja a tarsadalmi tokét
mindsége névekedéshez (Egorov, A. 2022; és a kohéziot (Natkhov, T. 2010;
Goczek, L. et al. 2021) Shi, Y.—Bangpan, M. 2022)

Forrdas/Source: Sajat szerkesztés

Ugyanakkor a legtjabb kutatdsok (PoLoNYI 1. 2023B) arra utalnak, hogy a kdzponti
oktataspolitikai beavatkozasok és a romlo tanuloi teljesitmények — példaul a PISA-tesztek
eredményei — egyértelmi Osszefliggést mutatnak az orszag gazdasagi mutatoival. Ez
kiemeli a kozponti szabalyozas mindségének és a tartalmi reformok kidolgozasanak
fontossagat a koz- és felsdoktatas jovojének szempontjabol. A szegregacio és a tesztered-
mények kozotti egyenlotlenségek kérdése is kiilondsen fontos. Bar a HERMANN Z. et al.
(2023) altal megfigyelt korrelaciok nem tekinthetok ok-okozati bizonyitéknak, a szegre-
gacio novekedése hozzajarulhat az iskolai egyenldtlenségek elmélyiiléséhez.

Az oktatasban megjelend tarsadalmi-térbeli egyenlétlenségek leginkabb az elérehala-
dasi esélyek alakuldsaban érhetdk tetten. Alapvetd kérdés, hogy minden tanul6 — fiigget-
lentiil lakohelyétol, csaladi hatterétdl €s anyagi lehetdségeitdl — hozzafér-e a magas szintii
teljesitmény elérésének lehetéségéhez (VELKEY G. 2020). Magyarorszagon a kozépiskolai
belépés 14 éves korban torténik, amely Iényegében palyavalasztast is jelent. A ,,korai sze-
lekcid” és a nehéz atjarhatosag miatt az alapfok teljesitmény dont6 hatassal van a tanulok
tovabbtanulasi iranyara. A szakirodalomban széles korii egyetértés van abban, hogy ez
avalasztasi kényszer tul korai, és gyakran hidnyzik a megfeleld el6készités, amely lehetové
tenné a hibas dontések késébbi korrigalasat (Csaro B. 2008; HERMANN Z. 2008; VELKEY
G.2013). VELKEY G. (2020) szerint az allam altal nytjtott kozépfoku oktatasi szolgaltata-
sok az esélyteremtés és esélykiegyenlités helyett inkabb a teriileti és tarsadalmi egyen-
16tlenségeket Gjratermeld rendszerként miikddnek. Bar a szakképzésbe torténd belépés
esélye kozel 100%-os, a gimnaziumi képzések féréhelyei — kiilondsen a magas presztizsii
intézmények esetében — gyakran korlatozottak. Ez elsdsorban a fels6fokt tovabbtanu-
las iranti keresletnek tulajdonithaté (FEHERVARI A.—HivEes T. 2017). Az oktatashoz vald
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hozzaférés javitasa érdekében az iskolazashoz kapcsolddo dijak eltorlése kiemelt jelen-
toségl, kiilondsen a hatranyos helyzetii tanulok szamara. Ugyanakkor 6nmagaban ez az
intézkedés nem elegend? a koltségakadalyok teljes megsziintetéséhez. WATKINS K. (2010)
hangsulyozza, hogy az allamoknak csokkenteniiik kell a kozvetett koltségeket, példaul az
egyenruhak, tankonyvek és informalis dijak terén. Magyarorszagon a tankonyvellatas,
a diakhitelrendszer és mas allami intézkedések ezeket a célokat szolgaljak, am a tarsa-
dalmi egyenléség megteremtéséhez tovabbi reformok sziikségesek.

A magyarorszagi kihivasok tovabbi kdzponti eleme az elérhetdség kérdése, amely a tér-
beli mobilitas korlataibdl és koltségeibdl fakad. Bar a tarsadalmi mobilitas formalisan
ndvekszik, a térbeli mobilitds nem mutat ilyen mértéki javulast. Ez kiilondsen a vidéki
tarsadalmak esetében jelent problémat, ahol a foldrajzi elszigeteltség és a kozlekedé-
si infrastruktira hianyossagai tovabbi akadalyokat gorditenek az oktatasi lehetdségek
kihasznalasa elé¢ (OVENDEN-HOPE T. et al. 2023). Az elmult évtizedekben nott az ingdzasi
volumen, de régionként és iskolazottsag szerint erdsen szorodik, mivel féként a dinami-
kusabb teriileteken, magasabb végzettséggel ¢16k tudnak ingazni, mig az elmarado, hat-
ranyos térségek lakoi még ezzel sem tudnak elérelépni (FORrAY R. K.—Hives T. 2009).

A mobilitas koltségeinek elteremtése, beleértve a kozlekedési tamogatasok kiter-
jesztését, alapvetd feltétele annak, hogy a hatranyos helyzetii régiok didkjai ténylegesen
¢lni tudjanak a formalisan rendelkezésre 4116 lehetoségekkel. A szakirodalmi attekintés
fontos tanulsaga, hogy a tarsadalmi egyenléség elémozditasa szorosan dsszefiigg a tér-
beli egyenl6tlenségek csokkentésével. Az oktataspolitikanak ezért nemcsak az iskolai
koltségek enyhitésére kell 6sszpontositania, hanem a térbeli mobilitas eldsegitésére is,
amely kulcsszerepet jatszik a vidéki térségek tarsadalmi és oktatasi felzarkoztatasaban.
A régio telepiilésein élesen megmutatkozik az iskolazottsag, mint ,lathatatlan hatarvo-
nal”: mig a diplomasokban bévelked6 nagyvarosokban koncentralodni latszik a gazdasagi
¢let, addig a perifériara szorult kisteleptilésekre jellemz6 a lemorzsolddas, elvandorlas
és a szlikiil6 munkaerdpiac.

Jelen tanulmany célja, hogy térstatisztikai eszk6zokkel feltarja az iskolai végzettség
térbeli mintazatait és azok tarsadalmi hatasait a Dél-Dunantuli régioban. A kutatas soran
két f6 kérdésre kerestiink valaszt:

1) Milyen térbeli mintazatok és strukturalis kiilonbségek figyelhetdk meg az eltérd
iskolai végzettségi szintekhez tartozd népesség aranyanak valtozasaban a Dél-
Dunantul telepiilésszinti{i adatai alapjan 2001 és 2022 kozott?

2) Azadott legmagasabb iskolai végzettségi szintek mutatnak-e teriileti koncentraciot
(autokorrelaltsagot) (NEMES NaGy J. 2017)?

Adatok és modszer

Jelen kutatas a Dél-Dunantuli régio oktatasfoldrajzi helyzetét vizsgalja szekunder adat-
sorok elemzésén keresztiil, az iskolai végzettségek mintazatara fokuszalva. Bar elemzé-
siink az allami szinthez hasonldéan dnkényesen meghatarozott egységet, egyetlen régiot
valasztott, a megfigyelési alapegység telepiilési szintti, és a népszamlalasi adatok alapjan
kozel alapsokasaginak tekinthetd (Dusek T. 2004; Liu, W. et al. 2022). Térparaméteres
vizsgalatunk célja a telepiilések legmagasabb iskolai végzettségének térbeli mintaza-
tainak feltarasa.

A kutatas a 2011-es és 2022-es népszamlalas adataira tdimaszkodik (KSH 2002, 2023).
A felhasznalt adatok az alland6 lakossag szamara és a legmagasabb iskolai végzettségekre
(hét évesnél id6sebb lakossag) terjed ki. Ezeket tablazatos formaban kotottiik 6ssze Magyar-
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orszag telepiiléseinek kozigazgatasi hataraival. A térképeken lathato és a kutatas soran
alkalmazott poligonhald forrasa az OpenStreetMap. A készitett téradatbazis a kutatas
céljainak megfeleléen a Dél-Dunantuli régio teriiletére lett sziirve. Az adatok rendsze-
rezéséhez Microsoft Excel (Microsoft Corporation 2025) programot hasznaltunk, amely
biztositotta a telepiilésszintli informaciok 6sszekapcsolasat. Hianyzo adatokat nem tar-
talmazott az adatbazis, az adatszlirést is Excellel végeztiik. Az adatok hianytalansagat
a népszamlalasi adatbazis teljeskoriisége biztositotta. Az OpenStreetMap poligonhalo
adatait manualisan ellendriztiik a régioban talalhato telepiilések szamanak és elnevezé-
sének egyezése szempontjabol.

Az idébeli valtozasokat abszolut és relativ formaban elemeztiik. Az abszolut valtozas
valtozas a bazisév értékeihez viszonyitott szazalékos eltérést tiikrozi.

Az elemzés sordn kiilonbozd térstatisztikai mddszereket alkalmaztunk, melyeket
ArcGIS Pro (Esri Inc. 2024) és GeoDa (Anselin 2024) szoftverben futtattunk. Ezekhez
a kiralyn6 szomszédsagi matrixot alkalmaztunk, amely figyelembe veszi azokat a poli-
gonokat is, amelyek csak sarkon érintkeznek, hiszen a telepiiléshatarok alapvetden sza-
balytalan teriiletalakzatok (Dusek T. 2004). Ezen valasztas modszertani indoka a tele-
ptilések kozotti térbeli kapcsolatok pontosabb reprezentalasa volt. A térbeli sulymatrixot
ArcGIS Pro szamolta.

A térstatisztikai vizsgalatok soran a Moran’s / €s LISA (Local Indicators of Spatial
Association) mutatok alkalmazasat valasztottuk, mivel ezek lehetvé teszik a térbeli auto-
korrelacio globalis és lokalis szintli vizsgalatat. Kettd tipusu vizsgalat elterjedt: Local
Moran’s I a szomszédos teriiletek kdzotti értékbeli hasonldsagot vizsgalja, mig a Getis-
Ord G*i azt mutatja meg, hogy egy teriilet és kornyezete egyiitt atlag feletti (hot spot)
vagy alatti (cold spot) értékeket mutat-e; mivel kutatdsunkban telepiilésszintii regionalis
kiilonbségek feltarasa volt a cél, a lokalis autokorrelaciora érzékenyebb Local Moran’s /
statisztika alkalmazasa bizonyult indokoltnak (Frizapo et al. 2009).

A Moran’s [ statisztika célja a Dél-Dunantuli telepiilésein a legmagasabb végzettségi
szintek globalis térbeli mintazatanak feltarasa. Ez azt jelenti, hogy az elemzés valaszt
ad arra, hogy a vizsgalt adatcsoportosuldsok (magas vagy alacsony végzettségi szintek)
térben koncentralédnak-e (pozitiv autokorrelacid), véletlenszertien oszlanak-e el (nincs
autokorrelacio), vagy inkabb térben szortan helyezkednek el (negativ autokorrelacio). Ez
amutato atfogd képet ad a térbeli folyamatok altalanos jellegérdl, de nem nyujt részleteket
az egyes teriiletek helyi sajatossagairol. A Moran’s / mutatd kvantitativ mérészamként
jelenik meg, amely a szomszédos telepiilések kdzott fennalld kapcesolatokat és az értékek
kozotti térbeli hasonldsagot szamszeriisiti. A Moran’s  képlete:

_ ﬂz’i‘ilzﬁil wij(x; = X)(x; — %)
w IR ’

ahol N az elemzett telepiilések szama, w;; a szomsz€édsagi matrix elemei, amely azt hata-
rozza meg, hogy egy adott telepiilés kapcsolodik-e a masikhoz, x; €s x; a telepiilésekhez
tartozo értékek (itt: legmagasabb végzettségi szint), X az adatok atlagértéke (MORAN P.
A. P. 1950). A Moran / index értékének értelmezésekor figyelembe kell venni a z-score
és p-értékeket is, amelyek a statisztikai szignifikanciat jelzik. Ha a z-score vagy p-ér-
ték statisztikailag szignifikans, akkor a pozitiv Moran / index érték csoportosuldst, mig
anegativ érték szorodast jelez (EsrIINC. 2025). A véletlenszerti eloszlastol valo eltérések
meghatarozasara z-értékeket szamoltunk, amelyeket a szignifikancia meghatarozasahoz
hasznaltunk (90%, 95%, 99%).
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A Moran’s Indexet kiegészitve a LISA vizsgalattal a helyi térbeli autokorrelaciés min-
tazatok azonosithatok, amelyek a globalis mutatok, példaul a Moran’s Index, altal rejt-
ve maradnak. Mig a Moran’s Index a globalis autokorrelacio meglétét vizsgalja, a LISA
lehetéveé teszi, hogy az egyes telepiiléseken vagy teriileti egységeken beliili eltéréseket
is feltarjuk. Az alkalmazott Local Moran’s [ két f6 funkcioval bir: 1) Lokalis térbeli
klaszterek azonositasa: Azonositja azokat a helyeket, ahol a térbeli hasonldésagok vagy
eltérések szignifikansak (pl. ,,hotspotok™ vagy ,,coldspotok™); 2) Hozzéjarulas a globalis
mutatokhoz: Lehetdvé teszi a globalis statisztika (példaul Moran’s 7) lokalis dsszetevokre
valo bontasat, segitve a lokalis instabilitasok, kiugro értékek vagy térbeli rezsimek azo-
nositasat (ANSELIN L. 1995). A LISA altalanos formulaja:

Li=f(yuy;)j €Ji,

ahol y; a vizsgalt valtoz6 értéke az i-edik helyszinen, y; a véltozo értékei az i-edik hely-
szin szomszédsagaban (J,), f egy fiiggvény, amely az értékek kozotti kapcsolatokat rep-
rezentalja. A teszt nullhipotézise, hogy nincs lokalis térbeli autokorrelacio. A permutacio
soran szimulaljuk, hogy az adatok véletleniil is hasonl6 csoportokat alkothatnanak-e, igy
megkiilonboztethetjiik a valodi térbeli mintat a véletlentdl. Eredmények értelmezése kap-
csan megfigyelhetiink harom féle lokalis térbeli klasztert: 1) Magas-magas klaszterek:
Magas értékek csoportosulasa (,,hotspot™); 2) Alacsony-alacsony klaszterek: Alacsony
értékek csoportosulasa (,,coldspot™); 3) Magas-alacsony és Alacsony-magas klaszterek:
Eltéro értékek a szomszédos értékekhez képest.

A valtozasok térbeli szerkezetének feltarasara a kutatas soran a differencialt Moran’s /
moédszerét alkalmaztuk, amely a klasszikus térstatisztikai eljaras kiterjesztése idobeli
kiilonbségekre. A modszer célja annak vizsgélata, hogy a vizsgalt tarsadalmi-jelenség
(az iskolai végzettségi szintek aranyanak valtozasa) mennyiben mutat térbeli autokor-
relaciot a vizsgalt idéintervallumon beliil, kisziirve az allando helyspecifikus hatasokat
(un. fixed effects).

A kapott differencialt Moran-szérasdiagram vizszintes tengelyén az adott telepiilés
valtozasa,

Ay = Yit — Vit-1,

mig a fliggbleges tengelyen a szomszédos telepiilések sulyozott atlagos valtozasa jelenik
meg. A két érték regresszidja adja meg a differencialt Moran’s / értékét, amely a térbeli
struktura erésségét szamszerisiti (ANSELIN L. 2024). A melléjiik csatolt szignifikancia
térkép azt mutatja meg, hogy az adott telepiilésen mért valtozas térbeli szerkezete sta-
tisztikailag szignifikans-e. A permutacios tesztek (999 ismétléssel) alapjan harom szig-
nifikanciaszintet kiilonitiink el (p<0,05; p<0,01; p<0,001). Ez lehetové teszi, hogy csak
a tényleges térbeli mintazatok alapjan azonositsuk a teriiletileg 6sszefiiggd valtozasokat,
kizarva a véletlenszert ingadozasokat. A differencialt lokalis Moran’s / térképek célja
annak feltarasa, hogy milyen tipusu térbeli klasztermintdzatok alakultak ki az idébeli
valtozasok mentén. A klaszterek az alabbi logika szerint értelmezenddk (2. tablazat).

A térképek elkészitéséhez az ArcGIS Pro 3.4 és a GeoDa 1.22 verzidjat hasznaltuk.
A vizualizacio6 soran a telepiilések osztalyozasat természetes toréspontok (Jenks) mod-
szerével végeztiik, amely a térbeli mintazatok vizualis kiemelését segiti (NORTH M. A.
2009). A pozitiv autokorrelaciot az irodalomnak megfeleléen meleg szinnel (pirossal),
mig a negativat hideg szinnel (kékkel) jeldltiikk (GrirriTH, D. A. 2009; MORSE, P. E. et
al. 2019).
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2. tablazat — Table 2
A differencialt lokalis Moran’s I statisztika értelmezése
Interpreting differential Local Moran’s /

Klaszter Jellemzé ‘ya’ltozas Kornyez’etl minta Térbeli értelmezés
tipusa (a telepiilésen) (szomszédsagban)

Magas- Novekedés Szintén Térben klaszteres ndvekedés,
magas novekedés strukturalt pozitiv tendencia
Alacsony- Csokkenés Szintén Térben klaszteres csokkenés,
alacsony csokkenés leszakado vagy stagnalo térség
Magas- Novekedés Csokkend vagy Pozitiv lokalis eltérés,
alacsony stagnald térség kiugro novekedés
Alacsony- Csokkenés Novekvo Negativ lokalis eltérés,
magas kornyezet lemarado telepiilés
Nem Béarmilyen Barmilyen A valtozas térben nem
szignifikans iranya strukturalt, nem kdvet

szignifikans klasztermintat

Forras/Source: Sajat szerkesztés

Eredmények
Altaldnos ditekintés

A Dél-Dunantuli régio oktatasi képe szamos aspektusbol valtozott az elmult években.
Iskolak nyiltak meg, zartak be, a gyermekszam csokken (3. tabldzat). Emellett a kis tele-
piilések egy részén szamos infrastrukturalis és pedagoguslétszambeli problémaval néz
szembe a régio.

A dolgozat céljanak vizsgalatahoz — a legmagasabb iskolai végzettség teriileti minta-
zatainak megértéséhez — alapvetd megérteniink mi zajlott a régidban. A 3. tablazat alap-
jan lathato, hogy 2022-re a régid 0sszes varmegyéjében az orszagos atlag alatti a 15 éven
aluliak aranya. Tolndban kisebb, mig Somogy és Baranya varmegyékben megkozeliti
a 20000 fot az atlagos gyermeklétszam csokkenés.

3. tablazat — Table 3
A 15 éven aluliak aranya varmegyénként
Proportion of the population under 15 by county

Teriilet 2001 2011 2022 Abszolfe oz
Orszagos atlag 16,62% 14,57% 14,51% 301704 £6
Dél-Dunantuli régio 16,63% 14,11% 13,61% —48 828 6
Baranya virmegye 16,17% 13,93% 13,40% —18445 f6
Somogy varmegye 16,89% 14,37% 13,56% —-17018 16
Tolna varmegye 17,04% 14,06% 14,03% 13365 16

Forras/Source: KSH (2023) alapjan sajat szerkesztés
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A kutatas fontos masik alapvetd aspektusa, hogy az altalanos iskolai végzettség, mint
legmagasabb kilépési szint az oktatasi rendszerbdl sok telepiilés esetén meghatarozo
arégioban. 117 telepiilés esetében 50% feletti, mig a régid 428 db telepiilésén, azaz a régid
telepiiléseinek kétharmadan 35% feletti ez az érték — 1. dbra. (A térképen jelolt kedvez-
ményezett telepiilések a 105/2015. (IV. 23.) Korm. rendelet 2. melléklete alapjan tarsadal-
mi-gazdasagi és infrastrukturalis szempontbol kedvezményezett, illetve jelentés mun-
kanélkiiliséggel sujtott telepiilések. Megfigyelhetd a mutatok és ezen iskolai végzettségi
szint aranya kozotti szoros korrelacio.) Ez azt jelzi, hogy e térségekben az alacsony iskolai
végzettség nem egyéni, hanem strukturalis jelenség, amely erételjesen sszefiigg a helyi
tarsadalmi-gazdasagi viszonyokkal. A képzettségi szint ilyen mértékii koncentracioja
pedig komoly kihivasokat jelent a mobilitasi esélyek és a munkaerdpiaci beilleszkedés
szempontjabol is.

Legfeljebb altalanos
iskolai végzettség (%)
£319-29 (102 db)
£330-43 (157 db)
mm44-54 (194 db)
mm 5574 (137 db)
mm 75— (62 db)
2 Kedvezményezett

telepiilések

1. abra Legfeljebb altalanos iskolai végzettségiiek aranya telepiilésenként 2022-ben
Forras: KSH (2023) alapjan sajat szerkesztés
Figure I Proportion of population with primary education or less by settlement in 2022
Source: Compiled by the author based on KSH (2023)

0 125 25

A végzettségi szintek térbeli és idobeli mintazatainak dsszehasonlitasa
a differencialt Moran’s I alapjan 2001 és 2022 kozott

A differencialt Moran’s / statisztika alkalmazasaval kimutathato, hogy az egyes iskolai
végzettségi szintek térbeli eloszlasanak iddbeli valtozasa jelentds kiilonbségeket mutat
2022 ¢s 2001 kozott. A fels6fokt végzettséggel rendelkezok aranyanak valtozasa szignifi-
kans klaszteresedést jelez (/=0,419), mig a legfeljebb nyolc osztalyt végzettek (/=0,146),
a szakmai végzettséggel rendelkezok (/=0,179), valamint az érettségizettek (/=0,118)
esetében az autokorrelacié mértéke mérsékelt.

Ez a kiilonbség arra utal, hogy a felséfoku végzettséghez vald hozzaférés és annak
béviilése térben siirtisddo, koncentralt moédon megy végbe. Ezzel szemben az alacsonyabb
végzettségi szinteken a valtozas széttoredezettebb, és kevésbé kovet teriiletileg strukturalt
mintdzatot. Az eredmények értelmezése tobb elméleti keret mentén is alatamaszthato.
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A legfeljebb 8 osztalyt végzettek aranyanak valtozasa (2001-2022)

A legfeljebb altalanos iskolai végzettséggel rendelkezdk aranyanak idébeli valtozasa
a differencialt Moran’s 7 alapjan viszonylag alacsony, 0,146 értéket mutat, ami csak mér-
sékelt térbeli autokorrelaciot jelez (2. dbra). Ez azt sugallja, hogy bar felfedezhetdk bizo-
nyos térbeli mintazatok, a valtozas nem mutat olyan szinti klaszteresedést, mint példaul
a magasabb végzettségi szintek esetében.

A szignifikanciatérkép alapjan 69 telepiilés esetében p<0,05, tovabbi 27 telepiilésnél
p<0,01, mig hat telepiilés esetében p<0,001 volt az autokorrelacio szignifikancidja. Ez
azt jelenti, hogy a teljes mintaban (656 telepiilés) kevesebb mint 16%-nal beszélhetiink
statisztikailag igazolhato térbeli szerkezetrol.

A LISA klasztertérkép részletesebb képet ad a valtozas mintazatairol:

* 23 telepiilés tartozik a Magas-magas kategoriaba, ahol magas csdkkenés tortént
ezen legmagasabb iskolai végzettség tekintetében, mely mintazatot a szomszédos
telepiilések is kovetik.

* 46 teleplilés tartozik az Alacsony-alacsony klaszterbe, ahol a valtozas mértéke
minimalis vagy negativ, és ez a kornyez0 telepiilésekre is jellemzd.

* Emellett 33 telepiilés esetében outlier tipust kapcsolat figyelheté meg (Alacsony-
magas: 18, Magas-alacsony: 15), ahol a telepiilés eltér trendet kdvet a kornyeze-
téhez képest.

A térképek alapjan a legnagyobb mértékii stagnalas, romlas klaszteresen Baranya és
Somogy varmegye déli részén jelentkezett. Ezeken a kékkel jelolt teriileteken alig csok-
kent vagy akar nétt teriileti mintdzat mentén a legfeljebb 8 osztalyt végzettek aranya.

2022-es adatok alapjan a 8 évfolyam alatt végzettek esetén harom olyan nagyobb terii-
letet tudunk elkiiloniteni, ahol magas értéket képviselnek a telepiilések a szomszédos
telepiilésekhez képest Az egyik ilyen a Mike — Segesd — Nagybajom — Oreglak iranyt
telepiiléshalmaz, mely szomszédsagaban kiemelkedik alacsony viszonyitott értékével
Nagyatad, Bohonye, Marcali. Masik hasonl6 teriilet a Barcsot koriil 6leld telepiilések

\\K.

A } Y

7 ‘ { 7 >
Siova

Nem szignifikéns [5s4db] \ - WLER g 4 Va0 (M7 s N L. i

[ Magas-magas [23 db] Nem szignifikans [554 db]

[ Alacsony-alacsony [46 db] p=0.05[69 db] o X
[ Alacsony-magas [18 db] W) =0,01[27 db]
Magas-alacsony [15 db] W) =0.,001 [6 db]

2. dbra Legfeljebb 8 altalanos iskolai vegzettseggel rendelkezék — Bal: Differencialt Lokalis Moran’s Ialap]an képzett
LISA klaszterek 2001-2022 kozott. Jobb: Differencialt Lokalis Moran’s / szignifikanciaszintek 2001-2022 kozott
Forras: KSH (2002, 2023) alapjan sajat szerkesztés
Figure 2 Primary school (maximum 8 grades) as highest educational attainment — Left: LISA clusters based on
Differential Local Moran’s / between 2001 and 2022. Right: Significance levels of Differential Local Moran’s /
between 2001 and 2022
Source: Compiled by the author based on KSH (2002, 2023)

176



savja, Rinyaujnép — Csokonyavisonta — Zador. Harmadik pedig Magyarmecske — Rozsafa
térsége, melybdl Kiralyegyhaza kiemelkedik a népszamlalas adatai alapjan. Emellett
tovabbi klaszteresedett teriiletként irhato le Egyhazasharaszti és kdrnyezete, Magyarboly
— Majs, Szenna, Felsénana — Kéty. A 8. osztalyt teljesiték esetén némileg athelyezddik,
de leszakado¢ térségként irhato le Sellye és Vajszlo — Paprad koriilotti telepiiléshalmaz.
Ezen teriileten tul jellemzd&en magas értékek jellemzik a kdrnyez6 teriiletekhez képest
Dunaszekceso, Decs, Bogyiszlo, Pusztahencse, Bszénfa, Teleki — Nagycsepely telepiilé-
seket. A régiokozpont Pécs kornyezetéhez képest kiugro értéket mutat Peterd és Varalja.

A klaszterek foldrajzi elhelyezkedése felhivja a figyelmet tehat néhany olyan térségre,
ahol a hatranyos helyzetbdl valo kimozdulas térben 6sszehangoltan zajlik, ami fejlesztés-
politikai szempontbdl is figyelemre mélto lehet.

A legfeljebb szakmai vegzettséggel rendelkezok térbeli valtozasa (2001-2022)

A kozépfoku iskolai végzettségliek, akik érettségi nélkiil, szakmai oklevéllel ren-
delkeznek, a vizsgalt id6szakban (2001-2022) mérsékelt térbeli hatasokat mutatnak
(3. abra). A differencialt Moran’s / értéke 0,179, amely bar alacsony, de szignifikans
pozitiv térbeli autokorrelaciora utal. Ez azt jelenti, hogy azokban a telepiilésekben, ahol
csokkent a szakmunkas végzettség aranya, jellemzden a szomszédos telepiilésekben is
hasonl6 tendencia volt megfigyelhetd. A szignifikanciatérkép szerint 71 telepiilés 0,05,
27 telepiilés 0,01, mig 14 telepiilés mutat 0,001 alatti p értéket. Ez 6sszesen 112 szignifi-
kans esetet jelent, azaz a teljes minta ~17%-aban detektalhatdo megbizhat6 térbeli minta-
zat a valtozasok mogott.

A LISA klasztertérkép alapjan:

* 56 telepiilés Magas-magas klaszterbe tartozik: ezek olyan telepiilések, ahol a szak-

mai végzettséggel rendelkezok aranya jelentdsen csokkent, és ez a szomszédos tele-
piiléseken is megfigyelhetd. Ezek 6sszehangolt strukturalis valtozasra utalnak.

%

Y
: U d

Bpiovar

Nem szignifikans [544 db] ’ rovivea X f i
[ Magas-magas [56 db] j ) Nem szignifikans [544 db] . -
w

[ Alacsony-alacsony [30 db] - = p=0,05[71db] = ug
[ Alacsony-magas [11 db] Bp =0,01 [27 db]
Magas-alacsony [15 db]

) = 0,001 [14 db]
3. abra Szakmai oklevéllel rendelkezok érettségi nélkiil, mint legmagasabb iskolai végzettség
— Bal: Differencialt Lokalis Moran’s  alapjan képzett LISA klaszterek 2001-2022 kozott. Jobb: Differencialt Lokalis
Moran’s / szignifikanciaszintek 2001-2022 kozott
Forras: KSH (2002, 2023) alapjan sajat szerkesztés
Figure 3 Vocational qualification without secondary school graduation as highest educational attainment
— Left: LISA clusters based on Differential Local Moran’s / between 2001 and 2022. Right: Significance levels of
Differential Local Moran’s / between 2001 and 2022
Source: Compiled by the author based on KSH (2002, 2023)

avgerszey
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* 30 telepiilés Alacsony-alacsony klaszter: tartds vagy gyenge csokkenés, a kornyezet

is hasonloan stagnal.

o 206 telepiilés outlier (15 Magas-alacsony, 11 Alacsony-magas): ezek a helyi kivételek

a kornyezetiik trendjéhez képest.

A legnagyobb magas-magas klaszterek Pécs és Kaposvar kortil, illetve a Balaton déli
partjan figyelhetok meg. Ez arra utalhat, hogy a szakmunkas végzettséglieck aranyanak
novekedése leginkabb a varosi terek és varoskornyéki dvezetek esetében zajlik dssze-
hangolt modon — feltehetden a strukturalis gazdasagi atalakulas, a fels6foku végzettség
térnyerése, valamint a fiatalabb generaciok mobilitasa révén.

2022-es népszamlalas adatai alapjan szignifikans részaranyt mutat Buzsak — Oreglak,
Somogyfajsz, Somogysimonyi Marcali térségében. Emellett nagyobb térbeli foltot képez
Somogytur — Karad — Balvanyos a Balatonnal parhuzamosan, illetve Gyonk — Hogyész
—Kisdorog Bonyhad kdzelében. A régidokozpont, Pécs kdrnyezetében kiugré aranyt jelez
Komlo, Biikkosd, Szilvas, Szokéd, illetve a Peterd — Pécsdevecser teriilete. Sellye — Pap-
rad — Kémes, illetve Matty szintén kiemelkednek térségiikbdl a Magyarbdly — Majs tele-
piilések savja.

A legfeljebb érettségivel rendelkezok térbeli valtozasa (2001-2022)

Az érettségi bizonyitvannyal rendelkezd, de fels6foku végzettséggel nem bird népesség
aranyanak idébeli valtozasa alapjan a differencialt Moran’s / értéke 0,118, amely gyenge, de
pozitiv térbeli autokorrelaciora utal (4. dbra). Ez azt jelenti, hogy a valtozasok csak részben
kovetnek térbeli mintazatot — a novekedés vagy stagnalas csak néhany térségben zajlott
térben 0sszehangoltan. A szignifikanciatérkép szerint 67 telepiilés 0,05, 18 telepiilés 0,01,
mig 3 telepiilés mutat 0,001 alatti p értéket. Ez 6sszesen 88 szignifikans esetet jelent, azaz
ateljes minta ~13%-aban detektalhaté megbizhato térbeli mintazat a valtozasok mogott. Ez
aranyaban a leggyengébb térbeli szerkezetet mutatja a vizsgalt iskolazottsagi szintek kozott.
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4. dbra Erettségivel rendelkezok, mint legfeljebb elért iskolai végzettség
— Bal: Differencialt Lokalis Moran’s  alapjan képzett LISA klaszterek 2001-2022 kozott. Jobb: Differencialt Lokalis
Moran’s / szignifikanciaszintek 2001-2022 kozott

Forras: KSH (2002, 2023) alapjan sajat szerkesztés

Figure 4 Secondary school graduation as highest educational attainment

— Left: LISA clusters based on Differential Local Moran’s / between 2001 and 2022. Right: Significance levels of
Differential Local Moran’s / between 2001 and 2022
Source: Compiled by the author based on KSH (2002, 2023)
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A LISA klasztertérkép alapjan:

+ 28 teleplilés Magas-magas klaszterbe sorolhatd, ahol az érettségizettek aranya

novekedett, és a kdrnyez6 telepiiléseken is hasonld valtozas tapasztalhato.

* 35telepiilés Alacsony-alacsony kategdriaba tartozik, ahol a valtozas minimalis vagy

stagnalo, és ez kornyezetiikre is jellemzd.

o 25 telepiilés outlierként jelent meg (Alacsony-magas: 13, Magas-alacsony: 12),

vagyis lokalis eltérések is jelentkeztek.

A térképi eloszlas alapjan a magas-magas klaszterek elszortan, de leginkabb a nyu-
gati és déli hatar mentén, jelennek meg. Ezzel szemben az alacsony-alacsony klaszterek
a vidéki terekben koncentralodnak, jelezve az érettségivel rendelkez6k aranyanak rela-
tiv stagnalasat vagy gyenge javulasat ezekben a régiokban. Pozitiv képet fest viszont
a vidéki kistelepiilések esetén mérhetd szignifikansan pozitiv valtozas.

2022-es adatokat tekintve kornyezetébdl kiemelkedd értéket mutat érettségizettek
aranyat tekintve tobbek kozott Vajszlo, Siklos, Magyarmecske, Kétajfalu, Molvany,
Rinyatjlak, Tapsony és Somogyvamos. Utobbi telepiilések kiilon emlitést érdemelnek,
hiszen alapvetéen hatranyos helyzeti teriileten fekszenek, mégis a kornyez6 telepiilések-
hez képest két-haromszor magasabb az érettségizettek aranya.

A felsofoku végzettséggel rendelkezok aranyanak térbeli valtozasa (2001-2022)

A felséfokt végzettséggel — jellemzden egyetemi diplomaval — rendelkezd népes-
ség aranyanak idébeli valtozasa mutatja a legmarkansabb térbeli mintazatot az dsszes
vizsgalt végzettségi szint koziil (5. abra). A differencialt Moran’s 7 értéke 0,419, amely
erds pozitiv térbeli autokorrelaciora utal, vagyis azokban a térségekben, ahol ndvekedett
a diplomasok aranya, jellemzden a szomszédos telepiiléseken is hasonlé tendencia volt
megfigyelhetd. A szignifikanciatérkép alapjan: 87 telepiilésen p<0,05, 58 telepiilésen
p<0,01, 36 telepiilésen p<0,001, vagyis 181 telepiilésen a valtozas szignifikans térbeli
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5. abra Felséfoku végzettséggel rendelkezok, mint legfeljebb elért iskolai végzettség
— Bal: Differencialt Lokalis Moran’s / alapjan képzett LISA klaszterek 2001-2022 kozott. Jobb: Differencialt Lokalis
Moran’s / szignifikanciaszintek 2001-2022 kozott
Forras: KSH (2002, 2023) alapjan sajat szerkesztés
Figure 5 Tertiary education as highest educational attainment
— Left: LISA clusters based on Differential Local Moran’s / between 2001 and 2022. Right: Significance levels of
Differential Local Moran’s / between 2001 and 2022
Source: Compiled by the author based on KSH (2002, 2023)
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szerkezetet mutat, ami a teljes mintdhoz képest ~28%, és ez a legnagyobb ardny a vizsgalt
négy végzettségi szint kozott.

A LISA klasztertérkép szerint:

o 72 telepiilés Magas-magas klaszterbe tartozik — ezek térben 6sszehangolt javulast

mutatnak a diplomasok aranyaban.

* 90 teleptilés Alacsony-alacsony klasztert alkot — a ndvekedés elmaradt, és a kor-

nyezet sem mutatott jelentds valtozast.

* 19 telepiilés outlier (7 Alacsony-magas, 12 Magas-alacsony) — eltér6 iranyu valto-

zasok a kornyezethez képest.

A legmagasabb iskolai végzettségek koziil a fels6fokt végzettség mutatja a legerésebb
térbeli koncentraciot. Magas teriiletként terjed ki a Balatonpart telepiilésein tul a harom
megyeszékhely kdrnyezete, illetve kiemelkedik még néhany kisvaros, mint Nagyatad,
Tamasi, Sellye. Az alacsony foltok jol lehataroljak a periférikus vidéki térségek egy részét.
Lathatdak a felséfokt kozpontok, tobbek kozott PTE — Pécs, Szekszard, Kaposvar—MATE,
illetve a Balatonpartnal Budapest hatasa (BERES A. et al. 2025; JANCSO T.—SzALKAI G. 2017).

Diszkusszié és osszefoglalas

A tanulmany a legmagasabb iskolai végzettség szintjein keresztiil vizsgalja a térbe-
li tényezok hatasat a legmagasabb iskolai végzettségek teriileti eloszlasara. Az elemzés
soran megfigyeltiik a kiilonbozé végzettségi szintek térbeli mintazatait, amelyek eltérd
tarsadalmi-gazdasagi folyamatokat tiikkroznek. Az eredmények azt mutatjak, hogy a maga-
sabb végzettségek inkabb a varosi kozpontokra, mig az alacsonyabb végzettségek a vidéki,
gyakran hatranyos helyzett térségekre jellemzok. Ez azt jelenti, hogy a lakohely jelen-
tdsen befolyasolhatja egy személy oktatasi esélyeit — vagyis nem mindegy, hogy valaki egy
nagyvarosban vagy egy elzart, kis telepiilésen €l. A foldrajzi kiillonbségek tehat nemcsak
statisztikai jelenségek, hanem valos tarsadalmi kdvetkezményekkel jarnak: befolyasoljak
atovabbtanulasi lehetéségeket, a munkaerdpiaci érvényesiilést €s hosszl tavon a térségek
fejlddési potencialjat is. Az eredményeink értelmezésekor tovabba fontos kiemelniink,
hogy Forray R. K.—HivEes T. (2009) t6bb mint masfél évtizeddel elbtti eredményeivel
parhuzamban megallapithatd, hogy tovabbra is rogziilni latszanak a magasabb iskolai foko-
zatok mellett a kedvezétlen térségek is, melyek valtoztatni azota sem tudtak helyzetiikon.

Eredményeink alapjan hasonlosagok tekintetében harom elem emelhet6 ki: a klasz-
terképzddés, az urbanizacios hatés, valamint a demografiai hatasok. Minden vizsgalt
legmagasabb végzettségi szint esetében kimutathat6 a térbeli autokorrelacio megléte,
azaz a végzettségi szintek nem véletlenszertien oszlanak el, hanem lokalis klaszterek
alakulnak ki. A magasabb végzettségi szintek (érettségi, felséfoku diploma) szignifi-
kans modon a varosi kdzpontokban és kornyezetiikben jelentkeznek. Az alacsonyabb
végzettségi szinteknél (8 osztaly alatti vagy legfeljebb altalanos iskolai végzettség) elso-
sorban a periférialis (mind a belsd pl. Mike—Oreglak sav, Tamasi kornyéke, vagy éppen
a kiils6kon pl. Ormansag), vidéki térségekben figyelheték meg. A varosi és vidéki terii-
letek kozotti kiilonbség minden végzettségi szintnél megjelenik, de eltérd erdsséggel.
A varosok vonzereje magasabb végzettségi szintek esetében hangsulyosabb. Az idGsebb
generaciok alacsonyabb végzettségi szintjei altalaban vidéken koncentralédnak, ami az
elmult évtizedek migracios trendjeit tiikkrozi.

A telepiilésszintii oktatasi strukturak atalakulasa 2001 és 2022 kozott jol illusztralja
a tarsadalmi térben zajlo differencialt fejleményeket. Az elemzés azt mutatja, hogy a leg-
alacsonyabb iskolai végzettségi szint — a legfeljebb 8 altalanos — esetében a valtozas loka-
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lisabb jellegti, kevésbé strukturalt. Ez 6sszhangban all azzal a tdrsadalmi megfigyeléssel,
miszerint az alacsony végzettségii csoportok mobilitasi lehetéségei korlatozottabbak,
igy valtozasaik is térben széttoredezettebb mddon jelennek meg. Ugyanakkor néhany
magas-magas klaszter térségben — példaul Baranya egyes részein — megfigyelhetd a hat-
ranyos helyzetbdl valo kilépés dsszehangolt jele, ami térségi fejlesztéspolitikai szempont-
bol relevans. A megfigyelt széttoredezett térbeli mintazatok 6sszhangban allnak azzal a
nemzetkozi tapasztalattal, miszerint a tdrsadalmi-gazdasagi periféridkon él6k mobilita-
si esélyei a rendszervaltas utani oktatasi szerkezetatalakitds hatasara tovabb romlottak,
kiilondsen a korlatozott hozzaférés és a novekvo koltségek miatt (HErTZ, T. et al. 2008). A
teriileti eloszlas mogott hlizodd mintazatok feltarasa igy nemcsak oktatasi, hanem tagabb
tarsadalmi-gazdasagi kontextusban is értelmezheto.

Megvizsgaltuk a kozépfoku végzettségek teriileti eloszlasat is. A szakmai végzettségli
népesség térbeli mintdzata strukturaltabb, de kevésbé koherens, mint a fels6foktaké.
A magas-magas klaszterek foként varoskornyéki térségekben jelennek meg, ahol tovabb-
ra is magas a szakmunkas végzettségliek aranya, jelezve a képzés tartos jelenlétét. Ezzel
szemben az alacsony-alacsony klaszterekben eleve alacsony a szakmai végzettséggel
rendelkezdk aranya, és ez a jellemz6 stabilan fennmaradt a legtobb teleptilésen.

Az érettségizettek aranyanak novekedése az idékomponens vizsgalataval viszont csak
gyenge térbeli autokorrelaciét mutat, amely azt jelzi, hogy az érettségi terjedése nem
kothetd erdsen klaszteres mintazatokhoz. Ez kiilondsen fontos, ha figyelembe vessziik
a kozépfoku képzés foldrajzi hozzaférhetoségét is. A térbeli szortsag és a viszonylag
magas outlier arany ugyanis arra utal, hogy itt a helyi tényezék — példaul a kozépisko-
lai elérhetdség, a migracio, vagy a tarsadalmi (szocialis) aspiracio — jelentdsebb szere-
pet jatszanak, mint a regionalis fejlettségi kiillonbségek (MLADEN et al. 2017). Emellett
azonban teriiletileg a kdzépiskoldk elérhetdsége és kinalata meghatarozza a tovabbta-
nulas iranyat: ahol tobb és jobb mindségii kozépiskola van, ott nagyobb a mobilitas, és
tobb diak jut el tavolabbi, akar févarosi felsdoktatasi intézményekbe. Ezzel szemben
a korlatozott kdzépiskolai hozzaféréssel bird térségekben a tovabbtanulas gyakran helyben
vagy regionalisan valosul meg, mely ezen régiora is jellemz6 (Pécsi Tudomanyegyetemen
keresztiil) (BERES et al. 2025; JANCSO—SZALKAI 2017).

Ezzel szemben a felséfoku végzettséggel rendelkez6k ardnyanak novekedése egyér-
telmiien klaszteres és szelektiv térbeli mintazatot mutat. A legmarkansabb magas-magas
klaszterek varoskornyéki és kdzponti szerepkorrel rendelkezd telepiilések koré koncent-
ralodnak, kiillondsen Pécs, Kaposvar és Szekszard térségében. E tendenciak 6sszhangban
allnak a posztszocialista orszagokban tapasztaltakkal, ahol a fels6oktatasi expanzio elsésor-
ban varosi kozpontokra koncentralodott (ANDREI, T. et al. 2010), és a fels6fokt végzettség
jovedelmi megtériilése is leginkabb a varosokban és a maganszektorban mutatkozott meg
(Huna 2008). Emellett a varosi tanulok elénye az oktatasi elvarasok és teljesitmény terén
is igazolt (Bopovskl, K. et al. 2014). Mindezek megerdsitik a TRow-féle (2007) oktatasi
expanzi6 elméletét a térszerkezetre nézve, valamint a ruralis Gjrastrukturalodas dsszetett
folyamatait, ahol a tudasalapt gazdasag ¢s a tarsadalmi téke koncentracioja dontd sze-
repet jatszik a felsdoktatasi hozzaférésben. Fontos kiemelni tovabba, hogy a diplomasok
szamanak novekedése a nagyobb varosokban és azok vonzaskdrzetében egyuttal azt is
jelenti, hogy a vidéki térségekben relative alacsonyabb aranyban vannak jelen felséfokt
végzettséglick. Ez azonban nem feltétleniil utal a ruralis telepiilések helyzetének jelentés
romlasara, mivel e térségekben a népességszam altalanos csokkenése is szerepet jatszik.
Azonban kiemelendd, hogy ez a folyamat jelentdsen meghatarozza az ilyen térségek jovo-
képét és lehetdségeit, a tudaskoncentracio ilyen irdnyu erésdodése hosszu tavon visszahat
az egész régiod gazdasagi és tarsadalmi lehetdségeire.
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legmagasabb iskolai végzettség (8 osztaly alatt) esetén a klaszterek kisebbek, de markan-
san koncentraltak. Erettségi és fels6foku végzettségiiek klaszterei nagyobbak és szélesebb
teriileteket fednek le, foként a megyeszékhelyek (Pécs, Kaposvar, Szekszard) és kornye-
zetlik uralkodnak. Ez a mintazat a vidék elszegényedését és elvandorlasat is alatamaszt-
ja, mikozben a varosi kozpontok oktatasi €s gazdasagi szerepe tovabb ndhet a jovoben.
Erdekes, hogy az oktataspolitika kormanyzati fokusza ellenére a szakképzés nem mutat
szignifikans teriileti koncentralodast, sot, a gimnaziumi végzettségiiek aranya bizonyult
feliilreprezentaltnak. E mogott valoszintisithetd tobb tényezd is, példaul a lemorzsolodas,
képzésvaltasok ténye. Tovabba a szakképzés térbeli szortsagat értelmezhetjiilk a NOELKE
etal. (2012) altal leirt megallapitasok fényében is, miszerint a szakmaspecifikus képzések
munkaerdpiaci integracios elénye nem egységes, és nem minden orszagban mutat szoros
kapcsolatot a munkaerdpiac strukturalis igényeivel.

A legerdsebb regionalis koncentraciot a fels6foku végzettség mutatja, kiilondsen a Bala-
ton kdrnyéki telepiiléseken és a hagyomanyos egyetemi kozpontokban. Bar ez nem varat-
lan, az eredmények jol szemléltetik a vidék-varos relacioban zajlo szelektiv demografiai
eroziot, amely a magasabb végzettségi szinteknél kiillonosen erdteljes. A kozépfoku vég-
zettségek koziil a szakmaval rendelkez6k szortabb mintazatot mutatnak, kisebb varosok és
ipari telepiilések kornyezetében jelentkeznek nagyobb aranyban. Az eredmények alapjan
kiemelhetd, hogy a végzettségi szintek mindegyike tiikrozi a varosi és vidéki teriiletek
kozotti tarsadalmi-gazdasagi kiilonbségeket.

A megfigyelt teriileti mintazatok tehat nemcsak a multbéli fejlesztéspolitika ered-
ményét tiikrozik, hanem a jovébeli tarsadalmi mozgasok korlatait és lehetdségeit is eld-
revetitik. A felzarkozasi lehetéségek szempontjabol kiilondsen fontos a helyi oktatasi
intézmények elérhetdsége és azok szinvonala. Példaul a kisebb telepiiléseken az oktatasi
infrastruktara hianya és a fiatalok elvandorlasa tovabb mélyiti a tarsadalmi kiilonbsége-
ket. Ezzel szemben azok a telepiilések, amelyek kozel helyezkednek el a régié nagyobb
oktatasi kdzpontjaihoz (példaul Pécshez), kedvezébb helyzetben vannak, mivel a tovabb-
tanulasi lehetéségek kozelsége elésegiti a magasabb iskolai végzettség megszerzését és
ezaltal a munkaerd-piaci érvényesiilést. Az adatokbol kirajzolodd térbeli mintazatok
ravilagitanak arra is, hogy a hatranyos helyzett teriileteken az oktatas szerepe nemcsak
az egyéni mobilitas elésegitésében fontos, hanem a helyi gazdasag dinamizalasaban is.
A helyi tarsadalmak jovéje szempontjabol kulcsfontossagti az, hogy az oktatasi rend-
szerek képesek legyenck rugalmasan reagalni a gazdasagi és demografiai kihivasokra,
példaul az eloregedésre vagy a fiatalok elvandorlasara. Az eredmények alapjan kiemel-
hetd, hogy az oktataspolitikanak eltéréd megkozelitést kell alkalmaznia a kiilonb6zo
végzettségi szinteken megfigyelhetd egyenldtlenségek, és a tarsadalmi igazsagossag
kezelésére.

A Kkutatas korlatai és tovabbi iranyai

Bar az elemzés tobb népszamlalasi évre kiterjed, a kdztes idészakok gyorsan valtozd
demografiai folyamatai tovabbra is nehezen nyomon kdvethetdk. A térbeli autokorrelacios
vizsgalatok érzékenyek a szomszédsagi matrix meghatarozasara, és az oktatasi mutatok
esetében nem beszélhetiink klasszikus értelemben vett térbeli ,,terjedésrél”. Ugyanakkor
értelmezhetdk térbeli sszetartozasok, amelyek ramutatnak a szomszédos telepiilések
kozotti kapcesolatok jelentdségére (Dusek T. 2004; Dusek T.—Kotosz B. 2017). Az
autokorrelacié hianya nem jelenti egy-egy végzettségi szint jelenlétének hianyat, csupan

182



annak véletlenszerii terbeli eloszlasat. A peremteriileteken és nagy teriileti varosoknal
a kevesebb szomszédszam szintén torzithatja az eredményeket.

Bar a tanulmany elssorban térbeli mintazatokra koncentral, az eredmények mogott
felsejlenek mélyebb tarsadalmi és oktataspolitikai tényezdk is, mint példaul a kézokta-
tas centralizalasa, a teriileti alapu iskolai szegregacio vagy a hozzaférésben mutatkozo
egyenldtlenségek. E strukturalis problémak mélyebb ok-okozati elemzése és tovabbi
indikatorok bevondsa a jovobeli kutatasok fontos irdnyat jelenthetik, kiilondsen a térségi
oktatasi mobilitas és tarsadalmi esélyegyenldség szempontjabol.

Tovabbi kutatasi lehetséget jelenthet a térségiikbol kiemelkedd telepiilések (pl. Vajszlo,
Siklos, Magyarmecske) kvalitativ vizsgalata, kiilonos tekintettel azokra a lokalis ténye-
z0kre (példaul infrastrukturalis beruhazasok, oktataspolitikai kezdeményezések, k6zos-
ségi aktivitas), amelyek hozzajarulhatnak a magasabb iskolazottsaghoz kdrnyezetiikhoz
képest. Pécs, Szekszard ¢és Kaposvar kornyezetének részletes elemzése segithet feltarni
az oktatasi kozpontok térformalo szerepét. Emellett a demografiai és iskolazottsagi min-
tazatok migracios trendekkel vald dsszevetése (pl. varosba iranyuld elvandorlas) Gjabb
megvilagitasba helyezheti az oktatasi egyenlétlenségek térbeli 0sszefliggéseit.
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