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A bortonoktatas mint a reszocializacié eszkoze

Bevezetés

Harom éve dolgozom a Pannon Oktatasi Kozpont, Gimnazium Altalanos és Szak-
képzé Iskola, Pedagogiai Szolgélat bortonoktatéjaként. Kutatdsom soran igyekez-
tem Osszegytjteni munkatdrsaim és tanuléink véleményét a Budapesti Fegyhaz
és Bortonben foly6 iskolarendszert 4ltalanos iskolai és gimnaziumi képzésekral.
Ugy gondolom, hogy a bortonoktatas empirikus kutatdsa hazankban elhanyagolt
téma, holott egy fontos reszocializaciés eszkozrél van sz6, mely f6ként a felhal-
mozott tapasztalatoknak koszonhet6en folyamatosan fejlédik.

Bortonoktatas

A tarsadalomba val6 beilleszkedés folyamata a szocializaci6 sordn torténik. Lé-
nyegében elkiilonithetiink els6dleges és masodlagos szocializaciot, illetve egy
korrekcids vagy reszocializaciot (Szegal 2007, 26). Ez ut6bbi fogalma alatt a ko-
rabban kialakult, szubkultaréara jellemzé személyiségvonasok korrekcidjat ért-
jik, mely a biintetés-végrehajtas kiegészit6 funkciéjaként jelenik meg. A biinte-
tés-végrehajtasi szervezet egyik f6 feladata, hogy a fogvatartottakat felkészitse
a szabadulésra, a szabadulas utani ,normalis” életre, a visszaesés elkeriilésére.
Ehhez elengedhetetlen az elitéltek onbecsiilésének és felel6sségérzetének fenn-
tartasa, a tarsadalmi hasznossag tudatanak kialakitasa, személyiségiik alapos fel-
térképezése, illetve oktatdsuk-képzésiik és megfelel foglalkoztatasuk, munkalta-
tasuk. Mindennek elérése 6sszehangolt miikodést var el a biintetés-végrehajtas
kiilonféle szerveitdl, illetve a veliik egytittmiikodé tarsszervezetektol — példaul
oktatasi intézményektol.

A biintetés-végrehajtasi intézetekben foly6 nevelés, oktatds els6dleges célja a
reszocializacio, reintegraci6 elésegitése. Vannak olyan elitéltek, akik évtizedeket
toltenek a kuilvilagtol elzarva, igy ismereteik ellaposodnak, korszertiségiiket vesz-
tik. F6ként szdmukra a tarsadalomba val6 visszailleszkedés elengedhetetlen felté-
tele az olyan tudés és szakmai ismeretek elsajatitasa, melyek illeszkednek a mai
modern gazdasagi struktirdhoz; ezzel megkonnyitve a szabadulds utdni munka-
erGpiacra torténé belépést. Ebben nytjt segitséget szamukra a bortonoktatas.

Az elitéltek allampolgari jogaikban korlatozott személyek, igy a tanuldshoz
vald joguk eltér a szabadokétol, azonban jogosultak az altalanos iskolai oktatasra,
indokolt esetben, az intézetvezets engedélyével, kozépfoku vagy akar fels6fokt
tanulmanyok folytatdsara (Novak 2004, 48). A fogvatartottak oktatasanak kérdé-
seit részletesen szabdalyozta mar az 1979. évi Bv. tvr. 38. és 39. §-a, illetve a 2013.
évi Bv. tv. 96. és 98. §-a is tartalmazza az oktatasra, szakképzésre, tovabbképzésre
jelentkez6 elitéltek beiskoldzasanak feladatat.

Bortoniigyi Szemle 2014/4.



Csukai Magdolna

Mivel a fogvatartottak iskolai végzettsége, képzettsége az orszdgos étlag alatt
van (Készegi 2010, 57), igy a ,hétkoznapi” andragégidban felmertilt problémakon
- alapvet6en nem iskoldskoru egyének vesznek részt az oktatdsban, megfeleld
tanterv kidolgozasa - tdl a bortonokben egyéb tényezdk is szerepet jatszanak,
melyekre el6re fel kell késziilnie egy bortonoktaténak. A fogvatartotti populécio
ugyanis mind pszicholégiai - adaptaciés problémdk, antiszocidlis magatartas,
disszocidlis személyiségzavar -, mind szociolégiai - csaladi hattér - és mind and-
ragogiai - tanulasi szokésok, illetve stratégiak - szempontbdl sajatos jellemzdket
hordoz (Kassai 2008, 27), amiket nem lehet figyelmen kiviil hagyni, ha hatékony
munkat akarunk végezni. Ehhez hozzatehetjiik, hogy az elitéltek nagy része nem
rendelkezik megfelel6 tanulasi tapasztalattal, gyakran er6sen hidnyosak az isme-
reteik, fejletlen a tanulasi motivaciéjuk (Szegal 2007, 36).

Mindezen sajatossdgok kovetkeztében beldthat6, hogy ezen a tertileten kiilo-
nodsen fontos a nevel6i-oktatéi munka, melyben nagy szerepet kap a torédés, oda-
figyelés, a tolerancia és a tiirelem. A bortonoktaténak a kommunikécié minden
eszkozével torekednie kell arra, hogy egy tjfajta gondolkodasmod elsajatitdsara
motivalja az elitélteket, melyben a tanulas egy Gj lehet6ségeket biztosit6 alternati-
vaként szerepel (Borgulya 2004, 70).

Vizsgalat

A vizsgalatom a Budapesti Fegyhaz és Borton iskolarendszerti oktatasban része-
siil6 fogvatartottjainak - 22 altaldnos iskolds és 22 gimnazista -, illetve az Gket
oktaté6 Pannon Oktatasi Kézpont, Gimnazium Altalanos és Szakképz6 Iskola,
Pedagodgiai Szolgalat tanarainak korében - 11 {6 - végeztem. (Az utébbiak ko-
ziill négyen csak altalanos iskoldban, négyen csak gimnaziumban tanitottak, mig
harman mindkét tipusa képzésben dolgoztak.) 40 elitélttel kérdsivet vettem fel, 4
elitélttel félig strukturalt interjat készitettem; a 11 tanarral szintén félig struktu-
ralt interju késziilt.

A felvett adatok elemzésekor els6ként a szociolégiai szempontokat tekintet-
tem at. A kérdé6ives eredmények alapjan lényeges kiilonbség figyelhet6 meg a ta-
nulék etnikai hovatartozasat illet6en: tizennyolc altalanos iskolas (90%) és csak
két gimnazista (10%) vallotta magéat romdanak, mely szignifikans kiilonbséget mu-
tat (X2 =25,600; p=0,000 < 0,05). Ugy gondolom, ez az eredmény alahtizza a romak
oktatasi helyzetével valo foglalkozas fontossagat, hiszen az oktatasi rendszerbél
val6 kihullas, ha nem is determinalja a btinelkovet6 valast, de erételjes rizikéfak-
tort jelent a kriminalizélédas felé. Ezért ezen a teriileten a prevencio lenne az el-
s6dleges: feltérképezni a roma gyermekek iskolai sikertelenségének legf6bb okait
és ezek csokkentésével, megsziintetésével minél tovédbb az oktatdsi rendszerben
tartani 6ket.

A szociol6giai vonalon haladva lényegesnek tartottam megvizsgélni a sziil6k
legmagasabb iskolai végzettségét, melyrél azt gondolom, befolyasol6 tényezé le-
het a gyermekek iskoldba jardsara - olykor példaként, olykor elrettentésként. En-
nek kovetkeztében pedig el6re vetitheti azt is, hogy mennyire tartjak fontosnak az
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iskolazottsagot az adott csaladban, és igy a gyermek szdméra mennyire biztosi-
tanak az iskolaba jarashoz tamogat6 légkort. Természetesen a folyamat ellenkez6
iranyba szintén mtikodhet, mivel nem egyszer latni példat ra, hogy aluliskolazott
sziil6k mindent megtesznek azért, hogy gyermekiik ne az 6 példajukat kovesse
és ugymond ,kitorési” lehet6sége legyen. A kérdéives adatok alapjan azonban
sajnos inkabb az el6bbi folyamat tdmaszhaté ala (1. 4bra), ugyanis ¢sszevetve a
kapott eredményeket szignifikdns kiilonbség mutathaté ki a kiilonboz6 képzési
szint(i fogvatartottak sziileinek végzettségét illetéen (X*=19,152; p=0,000 < 0,05)
a gimnaziumi tanul6k sziileinek javara.

SZULOK ISKOLAIVEGZETTSEGE

10 (7

0
anya
alt iskola gimnizium
nem fejezte be az alt. iskolat 8. altalanos u szakmunkas/szakkdzép
m érettségi m diploma mnem tudom, nem valaszolok

1. abra: A sziilok iskolai végzettsége iskolatipusonként

Ebbdl jol latszik, hogy a gimnazistak sziileinél minimum a 8. osztaly elvég-
zése mindenhol szerepel. Ezzel szemben az 4ltalanos iskolasok korében mar hét
esetben megjelenik, hogy valamelyik sziil6 még a 8 altaldnost sem jarta ki (17,5%).
Tovabb haladva a végzettségeken ugyanez a kiilonbség er6sodik. Az altaldnos
iskoldsok korében a legjellemz&bb a 8 dltalanos végzettséggel rendelkezé sziilé
(40%), a gimnaziumban a szakmunkas/szakkozépiskolat végzett sziil6 a leggya-
koribb (45%). Fels6fokt végzettséggel rendelkez6 sziil6 (10%) csak a gimnazistak-
nal fordul elé. Erdekes eltérés, és a csaladi helyzetnek, az anyagi koriilményeknek
is indikatora lehet, hogy az 4ltalanos iskolasok 15%-a nem tudta megadni valame-
lyik sziilGje végzettségét. Ennek okaként jelezték, hogy nem ismerték Sket - els6-
sorban az apét -, vagyis csonka csaladban néttek fel.

Ezutan annak az okéat prébéltam feltdrni, hogy a megkérdezettek miért szaki-
tottak meg tanulmanyaikat a tankotelezettségi idejiik alatt. A kérdésre szabadon
fogalmazhattak meg valaszukat a kitslt6k. Az altalanos iskolasok a legtobb eset-
ben a ,, Bortonbe keriiltem.” és a ,, Biinoz4 lettem.” feleleteket adtak’, tovabba gyakran
meriilt fel a szegénység, a csalad eltartasdban valé részvétel is indoklasképpen. A

1 A fogvatartottak valaszait stilizalva tessziik k6zzé.
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gimndaziumi tanulék esetében mar némiképp jobb helyzet rajzolédott ki. Kilenc
olyan fogvatartott volt, aki szakméaval rendelkezett - tehat nem szakitottdk meg
tanulmanyaikat anno -, 6k a 12. osztaly tanul6iként jelenleg a hianyz6 érettségi-
jiik pétlasara torekednek, egy tanul6 pedig javito érettségire késziil. Azok kozott
viszont, akiknél valéban megszakitas tortént, a vezet6 indok szintén a szegény-
ség, a pénzhiany: , A rossz anyagi helyzet miatt!” (12. o.); ,Szegény csalddi koriilmé-
nyek!” (10. 0.); , Pénzre volt sziikségem, hogy eltartsam magam.” (12. o). Az interjak-
ban részletesebben boncolgattuk ezt a kérdéskort, melynek sordn kideriilt, hogy
a tobbszori bukdsok miatt tobben ténylegesen nem a tankotelezettségi id6 alatt
szakitottdk meg tanulmanyaikat, hanem az évek sordn elérték azt, gyakran az
altalanos iskolai 8. osztély teljesitése nélkiil.

A kovetkez6 elemzési szempontom a motivaciés tényezok feltarasa volt. Ezzel
kapcsolatban els6dlegesen arra voltam kivancsi, hogy mi viszi rd a fogvatartotta-
kat, hogy esetenként meglehet6sen idds korban - a tanulék kozott 50-es éveikben
jarok is akadnak - folytassdk félbemaradt tanulmanyaikat a biintetés-végrehajtasi
intézet falai kozott. A kitolt6k 5 motivacios tényez6 koziil valaszthattak, illetve
egy ,egyéb” kategéridban fejthették ki véleményiiket. Egy személy tobb valaszt
is megjelolhetett. Az eredmények tekintetében (2. dbra) a képzési szintek kozott
szintén eltérések figyelhet6ek meg, melyeket az oktatési folyamat soran, a tanora-
kon is érzékelni lehet. Els6 helyen mindkét esetben a késébbi munkalehetség all
(altaldnos iskola 39,3% és gimndazium 31%), ami egy kiils6 motivacios tényez6. A
masodik helyen azonban mar kiilonbség mutatkozik: az altalanos iskolasoknal
ismételten egy kiils6 tényez8, az osztondij/jutalom (25%) szerepel, mig a gim-
naziumi tanul6knal egy bels6 tényezs, az érdekl6dés (24,1%). A megkérdezettek
~egyéb” indokokat is magas ardnyban (6sszesen 24%) adtak meg, de ezek tartal-
milag altaldban nem tértek el az 4ltalam megadott kategoriaktol, inkabb azok
részletesebb kifejtései, 6sszevondsai voltak: , Mindenhez kell mdr a 8 osztdly.” (7. o.)
- munka; , Szeretném kijdrni az iskolat, mivel a nélkiil nem nagyon lehet munkat kapni,
és igy okosabb is leszek.” (6. 0.) — munka, érdeklsdés; ,Ugy érzem, hogy igy nem értel-
metlentil telik el az idém.” (10. o.) - id6toltés; ,, Az dszténdij miatt és a szabadulds utdni
munka miatt” (7. o)) - 6sztondij, munka.

A statisztikai probékat elvégezve a motivacioés tényezoék koziil csak az 6szton-
dfj/jutalom mutatott szignifikdns kiilonbséget (X?=6,144; p=0,013 < 0,05), tehat
az altalanos iskolasok korében ez lényegesen nagyobb motivacios salyt képez,
mint a gimnazistaknal. Az id6toltés (X2=3,243; p=0,072 > 0,05) 6sszehasonlitdsa
tendenciaszer( értékeket hozott a gimnazistak javara. Az érdeklsdés (X*=1,129;
p=0,288 > 0,05) és a kés6bbi munkalehetéség (X*=0,400; p=0,527 > 0,05) kategoria
viszont a szazalékos kiilonbségek ellenére nem hozott szignifikans eltérést a két
csoport kozott.

A kérdéskort illet6en a tanarok hasonlé véleményen vannak az eddigiekkel.
A legtobben hangstlyozzak, hogy ,nagy a kiilonbség az dltaldnos és a gimndziumi
osztdlyok kézott”. Hatalmas kontraszt volt beszélgetni azokkal a kollégakkal, akik
csak az egyik tertileten dolgoznak. Az altalanos iskolasokrol kialakult kép tgy
gondolom, teljes mértékben fedi a valdsagot: , Alapvetden motivdlatlanok, érdekte-

Bortoniigyi Szemle 2014/4.



A bortonoktatds mint a reszocializacio eszkoze

MOTIVACIOK KORE ISKOLATIPUSONKENT

idétoltés osztondij/jutalom M érdeklédés Mkésébbi munka Megyéb

ALT.ISKOLA GIMNAZIUM

2. dbra: Motividcidk kore iskolatipusonkénti bontdsban

7,

lenek. Anyagi okokbdl jar a tobbség.”; , Altalanosban sokan az dsztondij miatt tanulnak,
csak annyit tesznek meg, amennyit muszdj.”; ,, Az dltaldnos iskolai tagozaton nagyon rossz
hatdssal van az 6rikra, hogy a legtobb tanulo csak a pénzért jar be.” - ez aldl a kivételek
szamat a tanulok 10-15%-ara becsiilik. Ezzel szemben a gimnéaziumi tanul6krol fe-
lettébb pozitiv a tandrok korében kialakult kép: , A kozépiskolai osztalyokba olyan
tanulok jarnak, akik ténylegesen tanulni akarnak. Van ra idejiik és szorgalmuk.
Ezért konnyt tanitani Sket. Nem kell fegyelmezéssel és egyéb id6rablé nevel6i
feladatokkal bajlédni.”; ,, A didkok tébbsége tanul, és probdlkozik teljesiteni a képessé-
geikhez képest.”. Személy szerint - mindkét iskolatipusban oktatéként - ezekkel
a véleményekkel csak egyetérteni tudok, mert sajat béromon tapasztalom, hogy
egészen mas a 1légkor, a tanuldk hozzaallasa mind a tananyaghoz, mind az okta-
tékhoz.

Ehhez a kérdéskorhoz kapesoléddan igyekeztem felmérni a fogvatartottak ta-
nuléssal elérend6 céljait, melynek sordn a nyitott kérdésre szoveges valaszt kellett
adniuk. F6ként a motivaciés tényez6kkel szorosan 6sszefiiggé valaszok sziilettek:
 Hatha sikeriil visszailleszkednem a kinti életbe.” (12. 0.) - munka; , Lexikdlis tuddsom
javitdsa és az idétoltés.” (12. o.) - id6toltés; , Ha elvégzem a 8 iskolat, szabadulas utan
munkat szeretnék magamnak keresni.” (7. o)) - munka; , Legyen kdvém és cigim, mert
nincs semmi tamogatdasom odakintrél.” (8. 0.) - 6sztondij. Viszont, nagy 6romomre, itt
mar tobbeknél megjelent a tovabbtanulési szandék. Ez az altalanos iskoldsoknal
négy {6t (20%) érintGen a 8 altalanos elvégzését, a gimnazistdknal kilenc f6re (45%)
vonatkozodan a féiskolai/egyetemi oktatasba val6 bekertilést jelentette: , Elvégez-
zem az iskoldt.” (7. 0.); , Szeretném a jogositvinyt megszerezni.” (7. 0.); , A tovdbbtanulds a
f6 célom, ehhez sziikséges az érettségi.” (12. 0.); ,, Diplomaszerzés és 1ij szakmadk elsajatitdsa,
hogy az esetleges 1ij életemben kinnyebben tudjak megdllni a talpamon.” (10. o.).
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Konkrétan a szabadulds utani tovdbbtanulasi szandékukrdl is nyilatkozhat-
tak a fogvatartottak. Az eredmények alatamasztjdk az eddigieket: a gimnaziumi
tanulok nagyobb hajlandésagot mutatnak a tovabbtanulasra: 70%-uk folytatni sze-
retné tanulmanyait, 30%-uk bizonytalan ebben, és nulla a tovabbi tanulmanyoktél
elzarkézok szama. Ellenben az altaldnos iskoldsok korében a folytatasi szandék
csak 55%-0s, 25% bizonytalan és 20% elzarkoézik a tovabbi tanulméanyoktol. S bar
a szazalékos ardnyok mutatnak eltérést, azok nem érik el a szignifikanciaszintet
(X*=4,451; p=0,108 > 0,05).

Mivel az el6z6ek soran féként kiils6 motivacidk - 6sztondij, kés6bbi munka
- mertiltek fel az iskolaba jaras indokaként, nagyon kivancsi voltam, hogy a fogva-
tartottak alapvetSen szivesen vesznek-e részt az oktatason. Az erre vonatkozé el-
dontend6 kérdés azonos eredményt hozott az altalanos és kozépiskolasok korében,
hiszen ugyantgy 19-19 {6 jelolte az ,igen” valaszt. Elmondhaté tehat, hogy nagy
tobbségben (95%) szivesen jarnak iskolaba, még ha eltéréek is a mozgatérugoik.

A specidlis koriilményekre, a bortonkozegre val6 tekintettel érdekesnek
tartottam azt is kutatni, hogy a didkok hogyan késziilnek fel az érakra, milyen
lehet6ségeik vannak ezen a téren. Tapasztalataim szerint ebben a tekintetben
els6sorban a taneszkozok rendelkezésre allasdban talalhatéak kiilonbségek. A
gimndaziumi tanuldk altaldban egyénileg beszerzik kintr6l a megfelel6 tankony-
veket, igy tudnak tanulni alkalomroél-alkalomra. Ezzel szemben az altalanos isko-
lasoknak ilyen taneszkozeik csak a legritkdbb esetben vannak, a fiizeteiket pedig
nem vihetik fel a zarkaikba. Igy lényegében a tanéran kiviil csak a biintetés-vég-
rehajtési intézet konyvtara all rendelkezésiikre, hogy fejlesszék tudasukat.

A kérdéiv alapjan jelent6s szempont a felkésziilést illetéen a zarkahelyzet.
Erre iskolai fokozattol fuiggetlentil tobben hivatkoztak, mivel a felkésziilés, ta-
nulas helyszine teljes mértékben ide korlatozédik. Van mikor a zarkatarsak hat-
raltato, zavaro elemként jelentkeznek: ,24 m*-en/10 f6 nagyon nehéz tanulni, féleg
tobbségében antiszocidlis zdrkatdrsak kézott.” (12. o.); , A zavard tényezdket nem tekintve
tobbnyire a zarkdban tanulok.” (10. 0.); ,A zarkan, ha van rd lehetdségem, de nem min-
den esetben, mert 10 ember van Osszezdrva, és néha zavarja a mdsikat, ha valaki tanul

” (7. 0.). Viszont szerencsére akadnak pozitiv példék is: ,A zarkaban kozosen
atbeszel]uk az anyagot.” (8. 0.); , Fent a zdrkiban tanulok, és segitenek a t6bbi zdrkatdrsa-
imis.” (7. 0). Osszességében tehat elmondhato, hogy a valaszok tobbsége normalis
hozzaallasrél tantskodik, egyetlen elutasité - , Nem késziildk fel.” (8. o)) - valasz
érkezett csak. A tobbiek valaszaik alapjan a lehet&ségeikhez mérten igyekeznek
rendszeresen és lelkiismeretesen felkésziilni a tandrakra.

Végezetiil pedig a bortonoktatas elényei és hatranyai érdekeltek, mely kérdés-
korrél az oktatokkal és a fogvatartottakkal is beszélgettem, ennek koszonhetSen
az érem mindkét oldalat megismerhettem.

A tanarok a témaval kapcsolatban elsésorban a reszocializacios, reintegracios
hatast emelték ki globalis elényként, melynek soran lehetéséget kapnak a fogva-
tartottak, hogy a kordbbi hianyossagaikat potoljdk és végzettséget szerezzenek:
, Béviilhet az ismeretkoriik, ezdltal pedig kitagulhat szamukra a vildg, mely taldn segithet a
visszailleszkedésiikben, illetve az tijrakezdésben.”. Konkrétabban: az oktatasi tevékeny-
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ség soran értelemszertien a biintetés-végrehajtasi intézet kozegébdl fakad az a po-
zitivum, hogy , Nem kell fegyelmezéssel és egyéb idérabloi neveldi feladatokkal bajlodni.”;
., Nagyobb a fegyelem.”. Az esetleg rendbont6 viselkedést tantsité didkok ellen - ha
az indokolt - fegyelmi eljaras indithato, és az illet6k az iskolai oktatasbol kive-
het6k. Ezen felil fontosnak tartom, hogy tobb tandr 6nmagara vonatkoztatva is
megfogalmazta, hogy szdmara milyen pluszt ad ez a munkakor: , Uj mddszerek
alkalmazasdra van lehetdség.”; , Alakitja a tandr érzelmi hozzddlldsat.”; , Mindenképpen
jo Onismeret is, hiszen az ember alkalmazkodik, tolerdl.”. Vagyis nemcsak egyoldala
fejlédésrol beszélhetiink.

A diakok részérdl elényként jelent meg, hogy biintetés-végrehajtasi intézet-
ben 1j, hasznos ingerek érik 6ket az oktatds sordn, igy ez megakadalyozza az
elbutulast: ,Nem tompul el az agy.” (7. 0.). A masik, tobbek altal emlitett tényezé az
id6 volt, hogy a szabadsagvesztés alatt egyszertien raérnek tanulni: , Itt le tudok
érettségizni, kint nem tudnék, mert nem szdnnék rd ennyi idét.” (9. o). Az ezen kiviil
megfogalmazott valaszok pedig mar mind a tandrokhoz kapcsolhatéak: példa-
ul, hogy az iskolaban civil oktatokkal taladlkozhatnak, ami feltidiilés szdmukra,
és természetesen valamelyest informéaciéforras a kinti vilagrol. Tovabbé - dssze-
hasonlitva a kinti tanulményaik sordn tapasztaltakkal - tgy nyilatkoztak a fog-
vatartottak, hogy , Itt kedvesebbek a tandrok.” (8. o.), illetve , Tartalmasabban vannak
leadva az anyagok, mert kint sok volt a zavaro tényezd, a rossz didktdrsak és a fegyelmezés.
Ide csak az jon, aki tényleg tanulni akar.” (12. 0.). Ehhez nagyon szépen illeszkedik az
a vélemény, melyben a megkérdezett igy fogalmazta meg a kiilonbséget a civil és
a bortonoktatés kozott, hogy , Ott kételezének éreztem, itt meg sajat magamért tanulok,
hogy konnyebb legyen az élet.” (8. o). Ugy gondolom, az altalunk végzett tevékeny-
ségnek ez az egyik legf6bb feladata, hogy a fiatalkorban tapasztalt iskolai kudar-
cokon atsegitve elérjiik: a didkok Snmagukeért tanuljanak és lassanak lehet6séget
abban, hogy a tudds megszerzése hozzasegitheti 6ket egy mésfajta élethez.

Azt, hogy véleményiik szerint mik a bortonoktatas hatranyai, azonban mar
nehezebb volt kiszedni a fogvatartottakbdl. Elsére mindannyian azt mondtak,
hogy semmi héatranyt nem tudnak felsorolni, nincs semmi mas hatranya , Csak
az, hogy bortonben vagyunk.” (8. o.). Hosszas faggatds utan voltak csak hajlandéak
negativumokat megfogalmazni. Ekkor azonban, véleményem szerint, nagyon jo
meglatasok - nem is igazan héatranyok - kertiltek el6: , Elsdsorban annak nagyon
oriilnék, ha lehetne korrepetdlni.” (8. o.); ,, Az dregeket, ezeket, akik nagyon rég jartik ki
a 7. osztalyt, eqy ugyanilyen csinos tandrnd tanitand, csak kiilon a fiataloktol, mert sze-
rintem nem tudnak veliink egyszerre haladni.” (7. 0). A gimnazistik egyontetiien az
6raszamok novelését szorgalmaztak: , Tobbet tanulhatndnk, tobb ordnk lehetne.” (9.
0.); , Kevés az éraszam.” (12. 0.).

A tanarok mar jéval kritikusabbak voltak a kérdés kapcsan. Az els6 felme-
riilé problémakor mar rogton a beiskolazéas kérdéséhez kapcsolddott: , Orszigos
szinten nem teljesen dttekinthetd, hogy kinek milyen a legmagasabb végzettsége. Sajnos
a kisegitd iskoldban végzett osztalyok ugyanigy szdmitanak, mintha normal évfolyamban
kaptik volna a bizonyitvinyt.”; , Nagyon vegyes és legtobbszor gyenge az eldképzettségiik.
A legtobbjiik hosszii évek utdn iil vissza az iskolapadba.”. Az oktatési folyamatban ki-
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vétel nélkiil mindannyian a rendelkezésre 4116 felszerelések hianyossagat jelolték
meg a legnagyobb nehézségként: , Segédanyagok, szemléltetd eszkizok, tankonyvek hi-
dnya.”; , Az iskola taneszkizokkel vald elldtottsiga gyakorlatilag zéro.”. Ezt fokozza, hogy
amennyiben a tanar sajat maga potolna egy-egy segédeszkozt adott érajahoz, az
minden esetben parancsnoki engedélyhez kotott. Ez alapos elérelatast igényel a
tanaroktol - gyakran , nehézkes és bonyolult” -, hiszen az ehhez sziikséges kérvényt
egy héttel korabban mar le kell adni, nincs lehet6ség rogtonozni. A biintetés-vég-
rehajtas sajatos kozegébdl tovabbi hatranyok is fakadnak: , Gyakran hidgnyoznak az
ordkrol a foguatartottak, mert beszélon, spejzon, tirQyalison, szallitdson vagy épp ma-
gdnelzdrdson vannak.”. Szamukra az elmaraddsuk poétlasa szinte megoldhatatlan.
Tovabba el6fordul, hogy kiilonb6z6 rendezvények, biztonsagi ellenérzések miatt
egész napi oktatds marad el. Ilyenkor az oktaténak feladata - egy, a bortonnel
elére egyeztetett id6pontban - pétolnia a kiesett 6rakat, melynek megszervezése
és lebonyolitdsa sokszor plusz terhet jelent, f6leg azon kollégak szadmaéra, akik mas
intézményekben is dolgoznak parhuzamosan.

Osszegzés

A biintetés-végrehajtds mara mar tuallépett a klasszikus ,biintet6” feladatan, és
megjelent a tdrsadalommal Osszetitkozésbe kertilt egyén reintegralasanak gondo-
lata. Ennek megfelel6en a vilagon mindenhol kisérleteznek a fogvatartottak haté-
kony nevelési modszereinek kidolgozaséaval. Ez azonban szdmos kérdést vet fel az
alapoktdl kezdve - A borton vajon alkalmas-e egyaltaldn reszocializacios funkcié
betoltésére?, Tudja-e kompenzalni a korabbi szocializaciés hidnyossagokat? - egé-
szen az olyan specifikus témdkig, hogy: Milyen programok mitikodtethetéek a
bortonon belil?, Alkalmazhaté-e a hagyomanyos pedagoégia, vagy létezik spe-
cidlis rabnevelés?, Mely fogvatartottak vehetnek részt a programokon?, Kotelezé
vagy onkéntes legyen a részvétel?. Tovabbi kérdéseket eredményez, hogy a jog-
szabalyok csak a nevelés kereteit rogzitik, de annak mibenlétét, elemeit és miko-
dését mar nem hatarozzak meg részletesen. Az elvart eredmény azonban még-
is az lenne, hogy a fogvatartott szabaduldsa utdn a tarsadalom hasznos tagjava
valjon. Az oktatas pedig ennek a reszocializaciés és reintegracids cél elérésének
egyik megfelel6 eszkoze lehet.

A pedagobgiai folyamat soran sziikséges figyelembe venni a célcsoport sajatos
szociologiai, pszicholégiai, andragdégiai jellemz6it, az igy keletkezett elényoket fel-
erbsiteni, a hatranyokat pedig lehet6leg kozombositeni kell. Ennek ellenére sajnos
tény, hogy a fogvatartottaknak csak kis hdnyada vesz részt kitartéan, sikeresen az
oktatdsban és végzettséget tud szerezni. Sokukra gatlén hatnak az oktatds-nevelés
teriiletén szerzett negativ multbeli tapasztalataik (Lakos és Lérincz 2011, 36), és a
bortonoktatok lelkiismeretes probalkozasa ellenére sem sikeriil megszerettetnitik
veliik a tanulést, szemléletvaltozast elérni. Kutatasom alatamasztotta - a korabbi
tanulmanyok megszakitasanak, befejezésének és a motivacids tényezdk vizsgalata-
nak statisztikajabol latszik -, hogy ebb6l a szempontbdl nagyon nagy a kiilonbség
az altalanos és kozépiskola kozott, igy nem lehet, és nem is szabad dltalanositani.
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A fogvatartottak hozzaallasan tilmenden szembe kell néznie az oktatéknak a
bortonkozeg okozta nehézségekkel. Egyrészt a fogvatartottakndl megjelend bor-
tondrtalmak kezelésével, illetve a képzettségiik erre a tertiiletre vonatkoz6 esetle-
ges hianyossagaival, melyeket autodidakta médon sziikséges pétolniuk. Masrészt
azzal, hogy sosem szabad elfelejtenitik: a bortonnek elsédleges feladata az elitélt
biztonsagos megd@rzése (Lérincz 2006, 19). Ezzel kapcsolatban Bard Karoly megle-
het6sen szélsGségesen fejti ki nézetét: , Divatos manapsig az a nézet, hogy a biintetés-
végrehajtds célja nem mds, mint hogy csékkentse az elszigeteltséggel egyiitt jaro drtalmakat,
és készitsen fel a szabadulds utdni éltre. Nyilvinvalé azonban, hogy ha eqy intézmény alap-
vetd funkcioja 6nndn drtalmainak csékkentése, 1igy ezt legjobban akkor teljesiti, ha felszd-
molja dnmagadt.” (Bard 1992, 3) Véleményem szerint egy egyensulyi helyzetre kel-
lene torekedni a biztonsagos 6rzés és a nevelési, reintegraciés programok kozott.
Ez azonban jelenleg még nem miikodik zokkenémentesen Magyarorszdgon. Bar
a jogszabalyi hattér - 1979. évi 11. tvr. és 2013. évi CCXL. tv. - széles korben biz-
tositja a reszocializacios és reintegracios lehet&ségeket, ezek kivitelezése komoly
problémét jelent. A biztonsagi el6irdsok - a biintetés-végrehajtasi dolgozéknak a
tandrok felé tantusitott segit6készsége ellenére is - gyakran megnehezitik a neve-
lési programok megvalositasat és eredményességét az oktatok szamara.

A biintetés-végrehajtdsi intézetben megkezdett reszocializacié nem ér véget
a biintetés letoltésével. Fontos, hogy tdmogatasban részesiiljenek a szabadultak
(Moédos 2000, 71), kifejezetten lényeges foglalkozni azon fogvatartottakkal, akik
szabadsagvesztésiik alatt elkezdték, de szabadulasuk miatt nem fejezték be tanul-
ményaikat. Epp ezért olyan oktatasi program kidolgozasa sziikséges, amely az
adott orszag oktatasi rendszerébe szervesen illeszkedik, ezaltal a fogvatartottak
szabadulasuk utan ugyantgy tudjak folytatni az intézetben megkezdett tanul-
manyaikat (Lakos és Lérincz 2011, 31). Szamukra - Magyarorszdgon - a Pannon
Oktatasi Kozpont, Gimnazium Altalanos és Szakképz6 Iskola, Pedagogiai Szolga-
lat Dunadjvarosban biztosit erre lehet6séget, illetve tovabbi képzési programokat
- OK]J-képzés és szakiskola -, melyekben részt vehetnek.

Ahhoz, hogy a bortonoktatas sikeresen miikodhessen, a biintetés-végrehajtési
intézetek kompromisszumokra kész hozzaéllasara, megfelel6 szakembergardara,
anyagi forrasokra és természetesen a tarsadalom befogadokészségére lenne sziik-
ség. Ez utobbi elengedhetetlen, mert a nevelés mit sem ér, ha a tarsadalom tagjai
kikozositen viselkednek a szabadulttal szemben és stigmatizaljak 6t. Sajnos a
magyar tarsadalom zome hajlamos erre, igy alapvetSen elutasitéan gondolkodik
a biintetés-végrehajtasi neveléssel kapcsolatban, feleslegesnek és eredménytelen-
nek tartja. Ezeket a véleményeket rengetegszer tapasztalom, amikor a munkdm
kertil széba egy-egy beszélgetés soran, pedig a statisztikai adatok (Gerber és
Fritsch, 1995) azt mutatjak, hogy a bortonckben foly6 reszocializacids tevékeny-
ségnek van létjogosultsdga. Kutatasom eredményei bizonyitjdk, hogy az elitéltek
szivesen vesznek részt a kiilonboz6 képzéseken és potoljak hidnyossagaikat egy
»masodik esély” reményében, hiszen a fogvatartas ideje alatt megszerzett vég-
zettség a szabaduldskor javitja - a végzettség versenyképességétdl fiiggéen - a
munkaerd-piaci elhelyezkedés lehet&ségét, csokkentve a visszaes6k szamat.

Bortoniigyi Szemle 2014/4.



Csukai Magdolna

Osszességében tigy gondolom, hogy a biintetés-végrehajtasi intézetekben fo-
ly6 nevelés-oktatas elengedhetetlen egy modern tarsadalomban. Sziikség lenne
ugyanakkor a tudoménytertilet alaposabb kutatdsdra, melynek eredményei se-
githetik a sikertelen programok hibdinak feltarasat és korrigalasat, igy a sikeres
modszerek kidolgozasét. Ezzel parhuzamosan hangstlyt kell helyezni a megfe-
lel6 szakemberek, oktatok felkészitésére és képzésére, hogy a feladatukat teljes
mértékben el tudjak latni. Mindezeket szem el6tt tartva, ha nem is egyik naprél a
masikra, de még hatékonyabb bortonoktatas lenne kialakithaté hazdnkban.
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